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POZVANKA
X. sympozium SUF - PODEBRADY 2003

Zveme viechny ¢leny Sdruzeni uditeld francouzstiny na
X. sympozium SUE které se kona ve dnech 15.-16. listo-
padu 2003 v Hotelové Skole, Komenského 156/1II,
Podébrady.

Uéastnickjf poplatek je 250 Ke.

Platbu zasﬂcjtc na Géet SUE Ceski spofitclna, Prahal,
dislo Gt 1935150359/0800, konstantni symbol 0379, varia-
bilnf symbol 200, adresa majitele Gétu: SUE M. D. Rettigo-
vé 4,116 39 Praha 1.

Potvrzeni o zaplaceni Glastnického poplatku vezméte
s sebou na sympozium!!!

Ubytovan{ a stravovan{ hrad{ SUE (Pt{padné pfenocovini
z patku na sobotu si Géastnici zajitujf a hradf sami.)

Ptihlasku zaglete do 25. 10. 2003, e-mailem na adresu
vhdlesk@seznam.cz, eventuelné obyéejnou postou na adresu
Helena Dleskova, Krouzova 3051, 143 00 Praha 4.

Ptihlaseni Géastnici jiz neobdrz{ zadnou dalsf pozvénku.
Ptipadné odhlasent je nutné oznamit nejpozdéji 14 dni pred

symp021em.

Prezentace Géastnikd bude v sobotu 15. 11. od 9,30
v hale hotelu.

Zavazné se prihlasuji k acasti na X. sympoziu SUF,
které se kona ve dnech 15. a 16. 11. 2003
v Hotelové skole v Podébradech.
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INFORMACE PRO ZAJEMCE 0 UCAST NA XI. KONGRESU
MEZINARODNI FEDERACE UCITELU FRANCOUZSTINY (FIPF)

Eventuiln{ Géastnici by se méli se zadosti o proplaccn{ cestovného obratit pfcdnostné na svého zaméstnavatele.

Vﬁ)or SUF se poku51 ziskat za timto Glelem zvlaseni ffspévk od sponzord, FI a MSMT. Na zikladé¢ aktualni finanén{
situace SUF potom rozhodne o vysi pf{padného ﬁnancv:n{Eo pffspevku na cestovné Géastnikam kongresu, ktetf zde pfcdnesou
svi pffspévek.

INFORMACE O PODZIMNIM SOUSTREDENI

Podzimnf{ soustfedéni francouzstinata pofédané Pedagogick}’rm centrem Praha se bude konat 3. - 6. 11. 2003 v uéebnach PC
Praha, Staropramenna 17, Praha 5,

u stanice metra Andél.

Kontakeni adresa: PC Praha, Uénovska 100/1, 190 00 Praha 9 - Jarov
tel. sekretariat: 266 106 307
ing. Marta Batelkova: 266 106 350
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AMBASSADE DE FRANCE
INSTITUT FRANCAIS DE PRAGUE
SERVICE DE COOPERATION LINGUISTIQUE ET EDUCATIVE

Carnet de notes

Les activités du Service de coopération linguistique
ct éducative de ’Ambassade de France a Prague ont été
nombreuses cet été. Voici en bref les opérations réali-
sées.

A) SEJOURS LINGUISTIQUES ET CULTURELS
POUR ETUDIANTS

1. Séjour linguistique en famille organisé par le
Centre d’Echanges Internationaux/ Club des 4 Vents
(www.ceidvents.com) du 29 juin au 12 juillet
a Montpellier. Ce séjour a été organisé en faveur des
jeunes lauréats du concours national en conversation
frangaise (cf. Bulletin SUF N° 45, pp. 12 4 14) : Eliska
Sramkovi (catégorie Al, ZS s roziifenou vyukou jazy-
ka, Liberec V) et AlZzbéta Mullerova (A2, Gymnazium
Omsk4, Praha 10). Nous avons offert également une
place a 'accompagnateur des deux étudiantes mineu-
res : Petra Kotkova (Gymnédzium Sladkovského ndmés-
tf, Praha 3).

2. Session internationale 2003 de la manifestation
Allons en France du 21 au 31 ao(it organisée conjoin-
tement par le Ministere francais des Affaires
Etrangeres (www.diplomatie.gouv.fr) et 'Union
Nationale des Centres Sportifs en Plein Air
(www.ucpa.com). La République tcheque a été repré-
sentée a cet événement majeur de I'année accompa-
gnant les 9= Championnats du monde d’athlétisme,
par cing jeunes lauréats (issus du concours national
en conversation frangaise et du concours de la
Francophonie) et un professeur accompagnateur :
Michaela Kocingerova (B1 ex-acquo, Akademické
gymnazium, Praha 1), Marta Emlerova (B1 ex-aequo,
Prvni Eeské gymndzium, Karlovy Vary) et Jiff Vejmelka
(B2, Gymnazium O. Bfeziny, Tel&), Sona Michli¢kova
(Francophonie, Gymnazium, Vitkov) et Filip Fischer
(Francophonie, Gymnizium Jateénf, Usti nad
Labem) et Alena Vichovi (accompagnatrice, ZS
Bezrucova, Hradec Kralové). Pour plus d’informa-
tions sur I'événement consultez la page suivante :
www.allonsenfrance.com.

B) BOURSES PEDAGOGIQUES ET LINGUIS-
TIQUE

POUR PROFESSEURS

Deux établissements d’enseignement de la langue
francaise, reconnus a I'échelle internationale, ont été
contactés pour la mise en place des formations conti-
nues des enseignants tcheques : le Centre
Universitaire  d’Etudes  Francaises

(CUEF) §
de I'Université Stendhal Grenoble 3 (www.u-greno-
ble3.fr/cuef) et Accord Ecole de langue de Paris |

(www.accord-langues.com). Voici le rappel des stages
effectués.

1. Formation continue en didactique et pédagogic
du FLE et FLS du 7 au 18 juillet au CUEF de Grenoble

Sur 34 candidatures recensées nous avons accordé 8
bourses pour un séjour de formation continue des
professeurs de frangais. Ont bénéficié de ce stage les
professeurs suivants : Jana Amadou Titi (Gymndzium
Slovanské nimésti, Brno), Miroslava Birtova (Gymné-
zium UNESCO, Uherské Hradist&), Jaroslava Durono-
va (Gymnazium Oty Pavla, Praha), Martina Koksteino-
vi (OA 2 VOS cestovniho ruchu, Karlovy Vary), Sona
Macurovd (Gymnizium, Frydlant nad Ostravici),
Daniela Soskova (Gymnazium a SPgS, Caslav), Gabrie-
la Siménkovi (Gymnézium, Jablonec nad N1sou) et
Jana Strynclova (Gymnazium a sportovn{ gymnazium,
Jablonec nad Nisou).

2. Formation continue en didactique et pédagogic
du FLE et FLS suivi de I'atelier DELF Junior du 7 au 18
juillet au CUEF de Grenoble

Un appel d’offre a été diffusé essentiellement parmi
les enseignants des établissements scolaires ayant par-
ticipé activement dans la préparation et la passation du
DELF scolaire (voir Bulletin SUF N° 45, pp. 52 7): Jin-
dfiska Dufkovi (Gymndzium a sportovn{ gymndzium,
Praha 10), Véra Ghaisovd (Gymndzium J. K. Tyla, Hra-
dec Krilové), Jan Hanka (Caledonian School, Praha),
Katarina Mrizova (Gymnizium s rozsifenou vyukou
cizich jazykt, Ostrava-Poruba) et Alena Smyslilovd
(Cyrilometodéjské gymnazium, Prostéjov).

3. Multimédia et didactique du FLE du 7 au 18
juillet au CUEF de Grenoble

Ce stage a été organisé dans le cadre du projet de
coopération en mati¢re du renouveau des pratiques
didactiques des enscignants (formation a I'utilisation
des nouvelles technologies de I'information et de la
communication) : Zdenka Akselrodovd (Gymndzium
Jana Nerudy, Praha 1), Marcel Musiolek (Gymndzium
Matyase Lercha, Brno) et Blanka Gruntova (Slovanské
gymnizium, Olomouc).

4. A été inscrit également dans ce projet le stage
pédagogique intitulé Pratiques du multimédia — les
nouvelles technologies organisé du 21 juillet au 1«
200t par Accord Ecole de langues de Paris. A participé
a ce stage Simona Brothinkovi, enscignante 2 Gymna-
zium s roz$ifenou vyukou cizich jazykd a Ostrava-
Poruba.

5. Cours intensifs de frangais du 7 juillet au 1 200t
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au CUEF de Grenoble destinés a1a formation linguis-
tique renforcée des professeurs des disciplines scien-
tifiques, issus des sections bilingues francophones :
Jarmila Davidova (Slovanské gymnizium, Olomouc)
et Jaromir Kekule (Gymnazium Jana Nerudy,
Praha 1).

C) OFFRES D’APPARIEMENT SCOIAIRES

Il nous a été transmis récemment quatre proposi-
tions pour un projet de coopération bilatérale entre
les établissements scolaires frangais et tcheques. Ci-
dessous les copies du courrier regu.

1) Lycée général et technologique Marguerite
Yourcenar (Le Mans)

Bonjour,

Je suis professeur dans un lycée du Mans en France
(300 km au sud-ouest de Paris). Je suis intéressé par I'é-
change d’idées et de travaux entre mes éleves et les éle-
ves d’autres lycées européens (15-17 ans) sur des sujets
de société, d’histoire ou de géographie. Je suis moi-
méme professeur d’histoire-géographie et éducation
civique. Je peux compter pour ce projet sur la collabo-
ration de plusicurs autres professeurs (anglais, alle-
mand, espagnol). Je recherche des professeurs de fran-
cais de différents pays de 'Union européenne, ayant
des groupes d’éleves de I'age des miens (15-17 ans)
intéressés par ce projet.

Je propose la construction en commun d’un site
web a partir d’échanges d’e-mails. Je me charge de la
construction du site web.

Pour plus de détails, je vous propose de consulter le
site web que jai constitué pour ce projet
http://site.voila.fr/ycigognes/index.html. Ce projet
pourrait évoluer vers la réalisation d'un programme
Comenius.

Merci de m’avoir lu et de me répondre si ce projet
vous intéresse.

Pierre DETAHAYE

Lycée général et
Yourcenar

2, Rue du Miroir
BP 27168

72007 LE MANS cedex 1

tél. : 0033243840260

fax : 0033243866292

E-mail : ce.0721493G@ac-nantes.fr
et delahaye.hist-geo@wanadoo.fr

technologique Marguerite

2) College du Stockfeld (Strasbourg)
Monsieur,

Suite 2 notre conversation téléphonique de vendre

di dernier, je vous envoie quelques précisions sur le
projet de correspondance par messagerie électronique
que nous aimerions établir entre éleves frangais et
tcheques lors de la prochaine année scolaire. 1l s’agit
d’éleves de 4°, 4gés d’environ 14 ans, vivant dans un
quartier de Strasbourg assez défavorisé.

Cette correspondance s’inscrit dans le cadre d’un
projet plus général de découverte de la diversité
de I'Europe et des Européens. Ce projet s’articulera
autour de plusicurs modules : institutions européen-
nes — minorités d’Europe centrale et orientale — lan-
gue et littérature tcheques — représentation de 'autre
et expérience de lailleurs chez quelques écrivains
curopéens.

Si les éleves des deux établissements trouvent
de l'intérét a cette correspondance, nous pouvons
envisager d’approfondir la connaissance réciproque
dans le cadre d’'un voyage en République tcheque ou
méme d’un appariement.

Je vous serais donc trés reconnaissante de bien vou-
loir me proposer les coordonnées de quelques établis-
sements tcheques susceptibles de collaborer 2 notre
projet et ayant des éléves pouvant communiquer en
francais.

Tres cordialement.

Claire Cabanel de Quenaudon
36 A, Rue du Général Leclerc

F 67115 PLOBSHEIM

TéL. : 0033388987382

E-mail : claire.cabanel@evc.net

Coordonnées du college :
College du Stockfeld

71, Rue des Jésuites

67100 STRASBOURG
Tél.: 00333904016 83
Fax:0033390401689

3) College Notre-Dame (Poissy)
Ala recherche d’un appariement Tchéquie — Poissy

En 2003, 'Union curopéenne s’est élargie, les traités
ont été signés, les peuples ont voté. Mais cela ne suffit
pas, il faut maintenant faire ’'Europe.

C’est donc notre objectif : nous voulons contribuer
de fagon concréte a la construction de I'Europe, nous
pensons qu’elle n’est pas simplement la mise en appli-
cation de 100 000 pages de directives européennes.
Nous révons, comme Victor Hugo en 1849 : « Un jour
viendra oar (...) vous toutes, nations du continent, (...) vous
vous fondreg éroitement dans une unité supérieure, et vous
constituerey la fraternité européenne (...) ». Pour que ce
réve devienne réalité, nous croyons qu’il n'y a pas de
meilleur moyen que de créer des liens entre les jeunes
curopéens qui en sont 'avenir.

Professcurs dans un college dans I'Ouest de la
région parisienne, nous avons, en 2003, découvert la
Pologne grice a un appariement avec un lycée de
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Cracovie. Cette expérience a été extraordinairement
enrichissante. C’est pourquoi nous souhaitons la
renouveler cette année.

Nous sommes donc 2 la recherche d’'un établisse-
ment de Prague ou de ses environs qui acceptera de
mettre en place un appariement avec nous.

Cet échange concernerait un groupe d’une vingtai-
ne de nos éleves de 4€MC€ et 36MEC (de 13, 14 ou 15 ans)
qui apprennent 2 langues vivantes, 'anglais et lalle-
mand ou I'espagnol. Nous souhaitons qu’il permette
aux ¢éleves, Tcheques et Frangais, de se découvrir les
uns les autres, de découvrir le mode de vie, les coutu-
mes de chacun des deux pays, et peut-étre pour les
enfants tcheques apprenant la langue frangaise de
mettre leur enseignement en pratique, et ceci grice
a l'accueil dans les familles.

Notre college est un établissement de I'enseigne-
ment privé catholique sous contrat d’association
avec I'Etat ; il est situé dans un quartier ancien et histo-
rique de Poissy, au miliecu d’'un parc planté de tres
vieux arbres, 2 quelques kilometres de Versailles et
a environ 25 minutes du centre de Paris auquel nous
sommes reliés par de nombreux trains et RER ; la visi-
te de Paris est donc tres facile.

Sile projet vous intéresse, vous pouvez nous contacter :
Nicole MICHEL et Bertrand HUNAULT

College Notre-Dame

14, Avenue Blanche de Castille

78300 POISSY

Téléphone : 01 39 79 63 40

Adresse e-mail : direction.ndpoissy@wanadoo.fr
Fax : 013065 96 31

Vous pouvez aussi consulter notre site Internet :
www.notre-dame-poissy.com

4) Lycée Notre-Dame de Bury (Margency)
Bonjour,

Avec ma collegue d’allemand au lycée — nous som-
mes une école mariste — nous aimerions trouver une
école A Prague avec laquelle nous pourrions faire un
échange durant 'année 2003-2004. Nous souhaitons le
contact avec une école et donc étre logés en famille
pour un enrichissement humain réciproque — les éleves
concernés seraient avant tout des éleves du lycée étu-
diant I'allemand et I'anglais évidemment, 4gés de 162 18
ans. Nous mettons en place en ce moment un projet
pédagogique autour de Kafka et des juifs 4 Prague.

De ce fait nous aimerions rencontrer une école aussi
motivée que nous le sommes. Notre école est habituée
A recevoir et nos éléves sont toujours partants pour
accueillir. Ils sont treés ouverts. Il n’y aura donc aucun
probléme pour l'accueil des jeunes pragois.

Je vous remercie a I'avance pour 'intérét que
vous attacherez a notre demande et dans l'attente de
réponses de votre part, je vous prie d'agréer I'expres-
sion de mes meilleures salutations.

Genevieve MALIDIN

Lycée Notre-Dame de Bury

1, Avenue Georges-Pompidou
95580 MARGENCY

tél. : 01 34 27 38 00

ou (a domicile):

1, Rue des Saules-Bridault

95110 SANNOIS

tél. et fax : 01 34 10 01 34

e-mail : mailto:philippe.malidin@free.fr

D) SUBVENTIONS AUX ECHANGES SCOIAIRES

Notre politique de promotion de la langue francai-
se se traduit par ailleurs par 'aide aux échanges scolai-
res sous forme de subventions au voyage des écoliers
tcheques en France. Soucieux de donner I'égalité des
chances a tout établissement scolaire, nous avons déci-
dé que toute demande de subvention a ces échanges
devrait désormais reposer sur un projet pédagogique
précis. Les principaux axes ont été définis sur la fiche
de candidature (disponible sur nos pages Internet).
Pour rappeler les grands chiffres de cette année, voici
le tableau de synthese :

Nbre de projets présentés 21
Nbre de projets retenus 10
Nbre de projets refusés 11
Montant total des subventions allouées | 105 000 K¢
Jiri VOTAVA
Chargé de mission

Coopération linguistique et éducative
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IV, STREDOEVROPSKA REGIONALNi KONFERENCE FIPLV
(Fédération intemationale des professeurs de langues vivantes)
1a Ucasti franstinari

Tato vyznamni udilost, potadani Stfedoevropskjm
regionem FIPLV, Kruhem modernich filologh a Pedago-
gickou fakultou UK, za vyznamné odpory ﬁ/fSMT R,

rob¢hla ve dnech 6. a 7. nora 2003 na prazské edago—
ické fakuleé. Ustfednim tématem bylo Vzdélavani uditela

3%

cizich jazykd na pocvzétku 21. stoleti®. Clenové SUF byli
o konérenci informovani a pozvani k Géasti pfcdem v Bul-
letinu.

FIPLV jako nevladni organizace oficialné odpogovani
UNESCO, zalozeni roku 1932 v Pafizi za G&asti Cesko-
slovenska, sdru%ujc narodni{ multilingvn{ a mezinarodnf{
monolingvnf organizace uéitelt jazykﬁ. Pasobi na véech
kontinentech. Usiluje o viestranny rozvoj ucent Jﬁtzykﬁm,
o mnohojazyéné a mnohokulturni pojetf jazykovych vzdéla-
vacich pohtik, o maximaln{ zpffstupnén{ uleni cizim jazy-
kém véem obyvatelflm plancty s cilem komunikaéniho sb?f—
zovani, porozuménf, respcktovz’tnf a duchovniho obohaco-
vani. Se viemi témito ziméry nase francouzstinafska obec,
jak znimo, vyrazné rezonuje. Jubilejni XX. svétovy kongres

IPLV se uskuteénil roku 2000 Opét v PafiZi a poslednf
prob¢hl letos v srpnu v Johanesburgu. FIPLV rozviji ¢in-
nost téz na rcgionélnf Grovni.

Pt koncipovz’tnf této pra%ské stfcdoevropské konference
FIPLV jsme vychazeli z pfedpokladu, ze s 21. stoletim se

v / M V4 / M VVv/ v/ M A
prvevd.nftml ?Eev}raookids)bl komgnlka;c ViSSI}’lO tadu, Jejiz
stezejni soucastf zlistva ks)munlkacsz jazykova. {(omumka—
ce mezi rliznymi jazykovymi spoledenstvimi predpoklada
znalost a tedy studium rﬁzn;’rch jaz ka, z nichz kaz jrje pro
nékoho matefsk)/f, pro jiného cizi. (/{cejazyéné kompetence
i ledenskym pozadavkem budouci Evropy. Pfedpokli-
je spolecenskym p p p
di to, Ze obéantdm viech cvropsk}'fch zemi se dostane odpo-
v{dajfcfho jazykového vzdélavani. Podminkou lﬁspéchu je
vzdélany, invenéni, zaujaty uditel (ktcr}/f si je zaroven védom
vlastnf ceny). Jak zajistit takto ambiciézné pojaté vzdélavé-
ni uditelt cizich jazykﬁ? Na tuto otazku méﬁ Glastnici kon-
ference hledat odpovédi.

Mezi tématy, k nimz sméfovaly prednisky v plénu i jed-
nani v Sesti sekeich, je nutno zminit zejmeéna né.sledujm{: -
Didaktika cizich jazyk jako soudast profesionalni piipravy
uditeld - Didaktiéa cizchh 'azykﬁ jako védni obor - Soudas-
né Problémy v piipravé éudoucich uditeld a) ve vztahu
k dil¢im lingvistickym, literarnévédnym a sociokulturnim
disciplinim ES ve vztahu k diléim otdzkim didaktiky cizich
iazykt - Celozivotn{ vzdélavan{ uliteld cizich jazykd - Spe-
Jazyku I Y P
cifika pff ravy uliteld cizich 'azyk& pro ZS - Problematika
méné rozsffcnjch cizich jazyﬂfl.

Uvodn{ prednasku na téma Didaktika cizich jazykﬁ
v pfechodu studenta do role uditele proslovil prof. Stanislav
Jelinek (UK PedF), Véronique Castellotti (Francie)
hovotila o vlivu spolcécnsk}?ch promén na obsah vzdélavant
uditelli v mnohojazyéné a mnohakulturni spole¢nosti, Tere-

za Sick-Piskozub (Polsko) o socidlnim konstruktivismu
v cizojazyéném vyulovin{, Radomil Chodéra (UK PedF)
prezentoval své pojeti didaktiky cizich ﬂazyk& jako védni
discipliny, Wladyslaw Woznievicz (Polsko) se zabyval dis-
kursivni komEetenc{ uditele ciziho jazyka, Reinhold Freu-
denstein (Némecko) se zamyslel nad vlastnostmi, které
odlisujf uditele a dobrého uditele, Josef Hendrich zdéiraznil
zodpovédnost jako dalezité kritériumvprofcsionality ulitele
a Edward Batley (Velké Britdnic) uvazoval o roli konverza-
cev cizojazyéném vyucovania o tom, jak}’f vyznam ma umén{
konverzovat v sou¢asné spolecvznosti.

Obrovsky zéjem o Glast na konferenci pfekroéil kapacit-
ni moznosti. Nakonec se prezcntovalo témér 250 Glastnikd
a hostll, mezi nimi dva Eestni ptedsedové FIPLV - prof. E.
Batley (GB) a doc. J. Hendrich (CR). Bylo mezi ndmi 21
kolcgﬁ ze Slovenska, 6 z Polska, 3 z Némecka, po jcdnom
z Francie, Velké Britdnie a Svédska. Regionz’dné byly
zastou,peny viechny Ceské a moravské univerzity, na jejichi
fakultich Jjsou pripravovani uditelé cizich jazykd , 4 sloven-
ské a 2 polské univerzity. Celkem by]lo na konferenci
zastoupeno 11 eskych a moravskych a 9 zahrani¢nich uni-
verzit. Pf{svévky }iltoncsli téz Eracovnfci V}/fzkumn,)/fch Usta-
va, pedagogick)'fc center a uditelé stfednich a zakladnich
skol a vysokoskolstf uditelé odborného jazyka pro nefilolo-

. Cenné je, Ze snad poprvé (?) se podobného jednéni udi-
telt cizich jazykd zGlastnili téZ bohemisté zabyvajici se
didaktikou Cestiny pro cizince, coz vyznamné korespondu-
jes aktuilnim cvropsk}//m drazem na Péstovén{ jazykﬁ, {e%
nejsou pr?/stfedkc_?m §1r§fv me%mﬁr?dm k/omu/mkace, a lze
v tom spatfovat 1Jeden z Ceskych narodmch zajmd.

Konference zfetelné prokazala, ze didaktika cizich jazy-
ka je obor, keery disponujc intelektuidlnim a realizaénim
zazemim, jchoz kvantitativn{ i kvalitativni parametry jsou
pfinejmensim slibné. Jinak feéeno, uditelé cizich jazyki na
véech Grovnich si uvédomuj{ aktuilnost Eoslz’tnf své discipli—
ny ak jejfmu rozvoji chtéj{ a dovedou prispét.

Ponévadz se veskeré ¢&asti rogramu  ani konkrétni
vystoupen{ zimérné nezaméfovagf na jednotlivé jazyky, ale
na problémy, keeré s tak ¢ onak dotykaji viech, projevila se
zde vyhoda vzdjemné (interlin Valn{/intcrdiscip{inérno
komparace. Ale pro nis jako franStinate je radostné, Ze n4$
jazyk byl vyrazné personalné zastoupcn(jak mezi Gcastniky,
tak mezi organizatory. Franstinafi prednesli 7 prispévka,
z nich tf1 byly zahraniéni. Redakee Bulletinu doporuéila,
aby prav¢ tyto zahrani¢ni ,Efispévky byly otisknuty. Na dal-
$ich strankach proto pfinas{mc text {’féyroni ue éastellotti
(Francie), Katarzyny Karpir’lské—gzaj (Po(}sko) a Sonii
Szramek-Karcz (Polsko).

Marie Fenclova
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DIDACTIQUE DES LANGUES, PLURILINGUISME
ET FORMATION DES ENSEIGNANTS

0. Introduction

La fin du 20e si¢cle a été marquée par un certain nombre de
bouleversements d’ordre géopolitiquc, social, culturel notam-
ment qui ont entrainé des transformations sociolinguistiques
essentielles pour la didactique des langues. Aprés avolr rap-
elé brievement la nature cclle ces transformations, j’cssaicrai
d’étudier les évolutions qui leur sont consécutives et leurs
prolongements en maticre de formation des enseignants.
Du point de vue qui nous intéresse, le fait le plus marquant
est le d%placcmcnt et la relativisation des fronticres : frontie-
res entre les pays, entre les langues, entre les disciplincs.

o les fronticres entre les pays : les bouleversements inter-
venus en Europe centrale et orientale sont suffisamment
connus pour ne pas y revenir ; notons seulement que ces
déplacements ont aussi des conséquences en termes linguis-
tiques (voir par exemple le cas du serbo-croate, Calvet 1999);

o les fronticres entre les langues : un certain nombre de
travaux récents, en sociolin uistique, insistent sur la difficultcé
a déterminer de maniére valide ou finit telle languc et ot com-
mence telle autre et ont choisi, pour décrire ce Ehénoméne, la
notion de continuum. Ceci peut tre appliquc aux relations
entre langues voisines comme, notamment, certaines langues
slaves ;

o les fronticres entre les disciplines : un nombre croissant
de chercheurs en sciences humaines, ocuvrent 4 la marge de
plusicurs disciglincs, reconstruisant leurs objcts au moyen
d’emprunts etde métissagc, pour mieux les appréhender dzns
leur complexité. La didactique des langues ([J)SDL), qui s’est
1ongtemps osé la question de son identité par rapport a d’a-
utres discipfines, est au cour de ce débat.

La remise en question, a ces différents niveaux, d’entités
slires, garanties, aux contours aisément identifiables, pro-
voque §es effets dans le domaine de I’apprentissage etde Fen-
scigncmcnt des langucs etesta l’origine de ce qui marque for-
tement la DDL en ce début de 21e siécle, a savoir :

o La remise en cause de 'nniversalisme

Celle-cia déjﬁ commencé. Mais on est dans I'obligation de
constater que la contextualisation des orientations et des outils
didacticlues ne prcnd a heure actuelle, que des formes timides
(voir I'¢dition de manuels de FLE, exportés au micux apres
« adaptation » tres légere de manuels congus en France).

o Liée a cette remise en cause, #ne prise en com?te accrue des
acquis, des besoins et des enjeux: spécifiques pour deboucher sur
une diversification des langues, des o jectifs et des voies d’ac-
cés A ces langucs. Les travaux de René Richterich avaient déj')x
ouvert la voie dans cette direction, qu’a exploréc le Conseil
de I’Europe. Mais les retombées en sont encore limitées, mal-
gré un certain nombre d'initiatives.

POU.I‘ préciscr ICS fOI‘l’l’lCS C1u€ peuvcnt prcndrc ces remises

en cause, il faut examiner les enjeux lids a ces changements et
les principales situations concernées. Ce sont, me semble-t-il :

1. Des enjeux et des situations complexes, qui concernent
essentiellement trois types d’entités :

o les situations dans lesquclles on a besoin de recourir
aune ou plusieurs langues non maternelles. Celles-ci portent
les indices des transformations récentes (mondialisation, inté-

ration curopéenne, etc.), qui ont encore renforcé la saillance
g’unc dimension linguistiquc incontournable, marquée i la
fois par la suprématic de I’anglais ct par les indices d’une plu—
ralité grandissante ctde plus en plus sollicitée. Celle-ci se tra-
duit, d’un point de vue quantitatif, par un renforcement
de 1’apprcntissagc et de l’usagc de plusicurs langues.

eles publics destinataires des enscignements de langues

Ceux-ci ont évolué et se sont diversifiés dans leur compo-
sition, mais aussi et surtout dans leur parcours langa ter. Ecs
« nouveaux apprenants » ont des réPertoires comp%exes et
diversifiés et sont insérés dans des réseaux de communica-
tions, matéricls ou virtuels, qui créent un contexte dominé par
la présence continuelle de la diversité. On ne peut raisonna-
blement envisager d’cnscigncr les langucs de E méme fagon
a un locuteur ne fréquentant qu’une seule langue et n'ayant
jue peu de relations a d’autres cultures et a un autre, baignant

ans le plurilinguisme dcpuis son enfance de par ses origines

et/ou ses pratiques courantes.

o les représentations sociales concernant le réle des lan-
gues, leur utilité et leur appropriation

Ces dernicres restent encore largement marquées par des
conceptions monolingues de la communication et de l’ap-
prentissage des langues mais on peut entrevoir une évolution
dans ce %omainc. On peut observer notamment une plus
grande valorisation, dans la plupart des pays curopéens, de la
part des langues dans les systemes éducatifs et d’un cmbryon
de diversification de leurs modes d’apprentissage .

Ces transformations, qui touchent de nombreux pays, pro-
duisent des retombées en mati¢re d’orientations concernant
les politiques linguistiques ct éducatives (Beacco & Byram
2002). D’un point de vue didactique, le Conseil de I’Eutopc
a également pris acte de ces changements, qui ont nécessité de
renouveler le cadre dans lequel on ngrend, on enseiﬁl/?e eton
évalue la pratique des langues (CECR, 2001). Mais ces
orientations n’ont encore que peu d’incidences cxplicitcs au
niveau plus concret des pratiques de classes. Apres avoir déga-

p 4 ! : =
gé les grandcs 11gnes de ces évolutions four la DDL,J essate-
rai de me pencher lus précisément sur la formation des ensei-

nants qui apparait ici comme un vecteur privilégié, invitant
patal . .
a mener une réflexion plus approfondic autour de ce sujet.

2. Une didactique des langues ou une didactique du
plurilinguismc ?

2.1. Les tom‘e/quemes pour la DDL
Elles sont essentiellement centrées autour de la question
de la diversification
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o des langues enscignées / apprises

On n enseigne / a rend pas tout a fait de la méme maniére 1
premicre et une 3¢ , une langue de grande communica-
tion internationale et une langue régionale ou minoritaire,
une langue tres distante et unc%anguc voisine, etc.

o des objectifs assignés a cet enscignement / apprentissage
On n'enseigne / apprmd pas tout d /51? de la méme maniére une
languc pour %a parler dans le pays lors d’un séjour touristique,
pour faire des ¢tudes dans cette langue, pour communiquer
professionnellement, pour lire des documents spécialisés, ete.

Ce qui a des conséquences et des prolongements du point
de vue :

o des organisations curriculaires et des programmes

combien faut-il enscigner de langues ?a partir de qucl ﬁge ?
pendant combien de temps ? de maniére intensive ou extensi-
ve ? lesquelles enseignera-t-on successivement ¢ conjointe-
ment ? complétement ? partiellement ?

o des modalités d’ap,ptcntissagc

quelles langues bénéficieront d’une approche ﬁénéralc ou
d’un apprentissage ciblé ? de type immersif ou rétlexif ? utili-
sera-ton certaines langues pour enseigner d’autres maticres ?
quel type d'intégration avec la langue dite maternelle ? quels
trans@:’rts entre Ezs différentes langues ?

e du statut et de I'identité de la DDL :

—cela implicluc le développement de recherches interdisci-
plinaires, ancrées dans les réalités de terrain, pour pro-
mouvoir une didactique 2 géométric variable, IFjortemf:nt
contextualisée, capablc de développcr des démarches
valorisant une articulation forte entre « savoirs d’cxpé-
rience » et « savoirs savants » ct favorisant les transferts
dans les deux sens.

—cela implique aussi que la didactiquc des langues se
transforme peu 2 peu en une didactique du pluriﬁn uis-
me, ot chaque langue n’a de spécificité qu'en regard des
autres et des contextes dans lcsqucls elle est insérée.

2.2. Les z'm])limtz'om pour la ﬁrmatz'on des enseignants

Ces choix conduisent a imaginer et a construire des dispo-
sitifs de formation partiellement communs aux enscignants
des différentes langues et, en méme temps, nettement contex-
tualisés, s’articulant autour d’orientations qui valorisent une
formation a la pédago ie différenciée et au guidage de I'auto-
a}])prentissage et une érmation au plurilinguisme, par le plu-
rilinguisme.

3. Qlclques pistes de réflexion pour la formation

Il's agit de proposer quel ues embryons d’orientations et
pistes d’activités s’inscrivant dans une perspective d’ensemble
plagant le plurﬂinguisme non seulement comme objectifmais
comme principe méme de formation. On s’inspirera ici de
modalités déja mises en ocuvre dans d'autres contextes,
avec 'idée de mettre les enseignants en situation de penser et

de gérer le plurilinguisme. Ce dispositif pourrait sarticuler
rincipalement autour de trois « poles », constituant la char-
P P P
ente d'une formation d’enseignants de langues plurilin-
p 8 g P
gues :

e La misc en évidence de leur propre répertoire « verbo-
culturel » plurilingue (et de celui des éleves), qui pourrait
s'effectuer au moyen de différentes activités, comme par
exemple :

— des échanges interactifs 2 partir de la rédaction de récits
de vie ou %c la réalisation d’entretiens ; ces tiches pour-
raient étre réalisées, notamment, lors d'un travail de
réflexion sur la biographie langagiére du Portfolio euro-
péen des langues ; cela permettrait dans le méme temps
de former les enseignants a l'utilisation du portfolio ;

— des tiches individuelles ou collaboratives a partir de tex-
tes en curopanto” afin de travailler sur Es questions
d’cmprunts, de mélangcs, d’alternances et, plus généra—
lement, d’aborder la question des contacts &E langues.

— Pentralnement 2 la lecture et écoute, aux fins d’explici-
tation des stratégics de compréhension, de documents en
langues voisines de celle quon enseignc.

o La mise en évidence des relations entre les langucs, en
ex_pé;imen;ant scs propres perczptions de la dis;ancc/ roxi-
mité interlinguistique et en sondant le réle spécifique de cer-
taines langues (l’anglais, mais aussi certaines langues voisi-
nes). Cette orientation peut étre travaillée par une réflexion
collective menée a partir d’activités comme par exem le :

— des tiches infividueﬂes ou collaboratives d’élucidation
du sens en langues inconnues (distante puis proche)
débouchant sur une analyses des stratégies auxquelles on
peut avoir recours dans ce type de situations ;

— une sensibilisation 2 des langues diverses, sur le modéle
des programmes d’éveil aux Fangucs, permettant d’expli-
citer les compeétences visées et de clarifier l’importancc
des représentations et activités métalinguistiques
dans l’approche d’une nouvelle langue.

e La misc en ¢évidence du caractere pluriel, partiel et dés-
équilibré de la compétence plurilingue (Coste, Moore &
arate 1997). La prise en compte, pour la définition de cette
compétencc, de 'ensemble des ressources a la disposition des
locuteurs oblige A insister sur la conﬁguration du répertoire et
sur sa fonctionnalité ; ce qu’on ne sait pas nécessairement dire
ou faire dans une 1anguc, on sait peut-étre le dire ou le faire
dans une autre, plus propice a ce type d’action ou d’exprcs-
sion. 11 s’agit de rompre avec la conception qui consiste A pen-
ser qu’on n’est compétent dans une langue que si on en mal-
trise toutes les dimensions. Cette orientation peut &tre mise
en ocuvre par l’apprcntissage d’une nouvelle langue,
avec l’objectif de construire une compétencc partielle réelle
dans cette langue, motivée par un intérét professionnel par
exemple (lecture de textes spécialisés, compréhension orale,
communication 4 des congrés, ctc.)

Ces uclques pistes s’inscrivent dans une conception glo-
bale de c}a formation des enseignants, qut considére ceux-ci
comme des acteurs a part enticre de leur propre formation.
Placer le plurilinguismc au coeur de cette formation

Y Leuropanto est une sorte de sabir «inventé» par Diego Marani, traducteur a I’'Union européenne, qui fonction-
ne en mélangeant 6 ou 7 langues européennes. Pour plus de précisions, voir M. Matthey (1999), «’europanto.
A propos d’un soi-disant pidgin européen», Bulletin suisse de linguistique appliquée 69/2, 207-221.
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implique, en amont, de les rendre conscients de son impor-
tance et du déplacement des repéres entralné par cet objectif.
Certains d’entre cux, confrontés au lurilinguisme de leurs
propres éléves, le sont déjé\l ; reste a convaincre les autres
d’unc telle nécessité, au moyen notamment d’actions incitati-
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ENGAGEMENT DE CENSEIGNANT DANS LENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE
DE LA LECTURE EN LANGUE ETRANGERE

0. Remarques préliminaires

L’enseignant cfevrait étre autant un spécialiste de la
transmission du savoir que du savoir lui-méme. En un mot,
si on définit le savoir dans les termes de construction dyna-
mique (dans la situation d’apprentissage, il est slirement
question du savoir en construction ct pas du savoir cons-
truit), il va de soi que l’enscignant devrait surtout former
a ap rendre. Cette constatation est devenue aujourd’hui
une évidence. Or, l’objectifde la formation moderne est de
faire micux apprcndrc en organisant un cnseignement qui
respecte les phases etla logiquc de l’apprentissage et cect,
pour aider les éléves a prendre conscience de ce que sup-
pose apprcndrc et Ecrmcttrc aux éleves d’en tirer les consé-
quences pour I’élaboration d’une nouvelle pratique d’ap-
prentissage.

Dans notre communication, nous voulons préciser I’im-
portance de la responsabilité du professcur dans I'appren-
tissage en éclairant encore les principaux axes de dcchO}i)-
pement du fameux « apErendrc ia prendre » 2 l’excmp e

¢ la lecture en langue ¢trangere. Pour ce faire, nous pas-
serons par un court rappel des démarches actuellement
rroposecs en didactiquc de la lecture pour relever ensuite
es particularités de la compréhension écrite inhérentes 4 la
situation d’apprentissage de langue étrangere. Ceci fait,
nous exEoserons les prémisscs cﬁ: l’ap rentissage réflexif
suscepti les d’ap orter un soutien a la formation d’un lec-
teur compétent. éterminer l’imEhcation de l’enseignant
dans la péda ogic de compréhension centrée sur la
réflexion sera %oéjectif de la cs)crniére partic de notre pré-
sentation.

1. Particularités de la lecture en langue étrangere

Les modéles interactifs de lecture ont fourni un cadre de

références trés aﬁjprofondi autant sur le plan théorique que §
es pratiques pédagogiques, la complexité |

pratique. Dans
des activités de lecture envisagée par ce modcle, nécessite

une répartition des objcctifs didactiques qu’on peut résu-
mer en plusicurs dominantes. Elles se référent aux compé-
tences cﬁl lecteur en fonction de son degré d’expertise in-

uistique ct textuelle, de sa familiarité avec des modéles
giscursifs réétablis, de ses connaissances du domaine de
référence gu texte ainsi que de son degré d'acquisition des
processus de lecture. Ainsi, est-il question d’opérer a tra-
vers les activités proposées a lactivation du schéma formel,
du schéma de contenu et/ou du schéma linguistique (ce
dernier est souvent réduit 4 'automatisation du décodage).
Le dévcloppcment des schémas constitue l’objectif des
démarches axées sur la spécificité du texte-discours.
Dans l’cnscignemcnt stratégiquc ar contre, on proposec
des démarches axées sur les proprietés de la tache qui met-
tent en jeu un arrangement des techniques et des modali-
tés de lecture. Les démarches centrées sur la nature des
activités de lecture roposées a l’apprenant valorisent les
capacités du lecteur a construire une représentation menta-
le du texte ou, 2 part ses compétcnces de planiﬁcation et
d’évaluation de la lecture, entrent en jeu des déterminants
psycho-affcctifs et sociologiques décidant du caractére
individuel de la compréhension. A titre d’exemplc citons
les recherches de Ch. Dévelotte (1990) qui avait examiné
les stratégies des apprenants en FLE ut?’isécs pour com-
prcndrc un texte scientiﬁquc. Les résultats de ses recher-
ches démontrent I'existence des stratégies — modalités qui
influencent en large partie la construction du sens en lec-
ture. Il est question notamment de recourir selon le cas soit
a la lecture visuelle (effectuée de fagon linéaire ou sélective
avec un fort appui sur l'organisation structurale du texte),
soit 2 la lecture auditive (%ffcctuée avec une verbalisation
interne accompagnéc souvent d’autoexplication des passa-

es difficiles). Soulignons que les deux types de moc!laalités
¢taient observées dans la lecture visant le méme objectif et
s’effectuant sur le méme texte ce qui semble soutenir l’hy—
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othése selon laquelle le choix des stratégies de compré—
Eension s'opére aussi selon les styles cognitifs et/ou styles
d’ap rentissage des lecteurs. Les recherches tenant a éta-
blir des profils de lecteurs apprenants, bien qu’elles appor-
tent des informations précicuses, risquent pourtant de clas-
sifier les éleves de fagon trop rigide et de ce fait, trop sim-
pliste.

Lintérée didactique des démarches proposées est clair :
faire face aux difficultés qut ap})araissent lors de l’apprcn-
tissage de la compréhcnsion écrite en langue étran(%ére.
Parmi les contraintes observées, on indique souvent diffé-
rentes perturbations de la fluidité du processus de lecture
dont les raisons sont associées a un attachement excessif au
code (une attitude verbocentriste de I'éléve). On démont-
re aussi I'absence d’automatisation des processus de déco-
dage ce qui provoque une surcharge cognitivc a des
niveaux supéricurs de construction du sens. St on conside-
re lalecture en termes de maitrise straté ique du processus,
on reproche a l’apprcnant d’utiliser c(ges stratégies ponc-
tuelles en vue de compenser les déficits de compréhension
jui se rapportent dans la plupart des cas a 'identification

es mots. Il est aussi 2 noter que les apprentis lecteurs ont
du mal a effectuer une double gestion consistant au préle-
vement d’indices textuels susceptibles d’apportcr le sens et
au maintien paralléle des informations contenues en
mémoire. Or, les stratégies sont utilisées spontanément
dans les tiches portant sur les connaissances bien délimi-
tées et mafltrisées. En revanche, elles le sont beaucoup
moins lorsque les tiches s’¢largissent et se complexifient.

Les contraintes de lecture esquissécs ci-dessus ont été
relevées a partir d’une comparaison entre la lecture en lan-

ue maternelle et la lecture en langue étrangere. On a pu
gonc évaluer les activités mises en jeu dans %es deux types
de situations et ceci 4 partir des mémes criteres (utilisation
compensatoire du contexte, vitesse de la lecture, capacité
de rappeler le texte, ctc.). On a cherché aussi 4 examiner
les stratégies de lecture dans chacune des langues pour
décider cé la présence/absence de telle ou telle stratégic
ainsi que du transfert ou non d’une stratégie donnée de la
langue maternelle 4 la langue étrangere. Or, les résultats
obtenus peuvent parfois surprendre :%es processus dont on
reconnait la pertinence dans la lecture en langue maternel-
le sont souvent absents dans les activités de lecture en lan-
gue étrangére.

Pour spéciﬁcr les sources de difficultés observées, un
examen fait 2 partir des situations de lecture directement
en langue étrangere semble fournir des réponses plus net-
tes. De fagon gcnéralc, les particularités de lecture en lan-
gue étrangére proviennent du fait qu’il est question de la
situation d’apprentissagc d’une langue étrangére. Il est
donc nécessaire de prendrc en compte les caractéristiques
de I'apprenti lecteur en tant quapprenant en langue étran-

ere. }iFne s'agit donc pas uniquement d’un apprentissage

¢ lecture dans le sens propre mais de l’apprcntissagc
d’une langue en général. Ceci veut dire que le lecteur
étranger peut rencontrer des obstacles différents que ceux
qui sont observés dans la lecture des apprentis lecteurs
natifs. Le premier corollaire a cet égard vient du fait que la
langue cib1|)c du lecteur est a I'étape de se former aussia l'o-

ral. Il est notamment question de la maitrise du code
phonologique qui est souvent peu disponible, d’autant
plus que T'utilisation de I'écrit précede souvent la bonne
maitrise de la langue orale®.

Dans le cadre %e la conception des lectures interactives,
a part les connaissances et habiletés se rapportant au code
et a la structure utilisées pour construire le sens du texte, il
est important de mettre enieu la représentation que le lec-
teur se construit a pro{Pos e la situation de lecture. Cette
représentation est définie par des facteurs extratextucls,
notamment les objectifs de lecture, le fameux « pourquoi
on lit », autrement dit, par tous les facteurs qui détermi-
nent la réalisation de la tiche de lecture. Dans la situation
d’ensei nement/apprentissagc, il faut, certes, prendre en
considération ces variables mais aussi (ou, peut-étre, sur-
tout) le fait que le lecteur aborde la tiche de lecture avec
son attitude générale face 4 la lecture et ses intéréts dans le
déroulement de son apprentissage de la languc cible. La
fagon dont le lecteur se percoit comme acteur dans son
apprentissage est aussi une variable affective qui influe sur
la compréhension. En effet, la multitude des opérations
mises en jeu lors de la lecture en langue cible conduit le lec-
teur a focaliser son attention sur scficmcnt certains aspects
de la tiche et 2 négli er les aspects qui ne paraissent pas
immédiatement renta%les. Or, ﬁj’activité de lecture en lan-
gue étrangére risque de se dérouler soit au détriment de la
réalisation de l’o%jectif de compréhension, soit au détri-
ment des objectifs d’apprentissage de la langue cible. Le
probléme majeur qui semble donc se poser lors de la lectu-
re en languc étrangére est celui du choix a chaque moment
de acte de lecture des activités prioritaires al égard de la
réalisation de la tache globale. En un mot, lalecture en lan-
gue étrangé;e est soumise a des objectifs propres a la tache
ct 2 des objectifs propres a I'ap rentissage de la 1angue
cible. Apprcndre a surveiller la lecture pour concilier les
objcctifs propres ala compréhcnsion écrite et les objcctifs
inhérents au processus d’apprentissage de la langue, sem-
ble d’une grande importance dans l’ééboration des démar-
ches de gestion de la compréhension en langue étrangére.
Nous espérons qu'un apprentissage réflexif de la lecture
sera en mesure de satisfaire ce besoin.

2. Vers un apprentissage réflexif de la compréhension
écrite

Le concept de réflexion est souvent mis en valeur dans
les pédagogies nouvelles qui se donnent comme but d’or-

aniser §cs situations d’a prentissagc susceptibles de faire
¢merger des problemes, d’entrainer une transformation des
rcprésentations et de développcr les capacités de métaco-
nition. Actuellement, le concept de ré?‘exion est débattu

gans le cadre de I'apprentissage communicationnel (cor-
rcspondant ala régulation interactive de la péda ogie dif-
férenciée) ol on vise la clarification des conditions de
communication et d’interaction avec lautre en formation
de son savoir. Il est notamment question dela préparation
a la réflexion critique envisagée
dans I'enseignement/apprentissage transformationnel des
adultes (cf. ZC%\/[czitow, 2001). Ceci correspond en méme
temps a I'idée de réflexion dévcloppéc par la méthodologic
de gestion mentale ou la réflexion est congue comme

Y Le recours au codage phonologique, s’il n’est pas un passage obligé, constitue un mode de traitement de I’écrit
particulierement efficace, d’'une part dans le cas de mots non familiers (c’est-a-dire moins susceptibles de pouvoir
travers les deux autres types de code), d’autre part, lorsque la complexité des traitements syn-
taxiques fait peser des contraintes sur la mémoire de travail (cf. Gaonac’h, 2000).

N

étre traités a
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recherche dans les acquis mentaux des informations pour
comprendre (cf. La Garanderic, 1987). Dans la Ferspecti-
ve de gestion mentale, la nécessité de repenser les acquis
mentaux qui ont décidé de l’apprentissage s’avére perti-
nente dans le cas ou les habitudes prises lors du passé sco-
laire freinent le pro rés. Disons d’emblée que le concept
de réflexion discuté dans l’apprentissage transformation-
nel et dans la méthodologie de gestion mentale a guidé nos
recherches des acquis complémentaircs dans les péda -
ies centrées sur les moyens d’apprendre (cf. Barth, 1993 ;
gchmidt, 1990 ; Giasson, 1995 ; Rémond, 2002).

Dans la persEectivc envisagée ici, la réflexion est syno-
nyme de controle de validité. Il existe trois formes de
réflexion :

la réflexion sur le contenu (dans la situation de lecture,
il est par exemple question d’enscignement par la progres-
sion ci)u schéma formel),

la réflexion sur le processus (c’est par excellence 'ap-
prentissage par la mise en jeu des techniques et des straté-
gies),

la réflexion sur les prémisses (I'accent est mis sur la prise
de conscience de 'intérée et de la pertinence des raisons
d’agir a prendre en compte ; dans la situation d’enscigne-
ment/apprentissage de E. compréhcnsion écrite, il s agit
d’¢tablir les fonctions de la lecture dans apprentissage).

A notre avis, la mobilisation et la mise en ocuvre des
connaissances (identifiées aux schémas) ainsi que les acti-
vités cognitives impliquées dans la compréhension (straté-
gies de %ccture) ne suffisent pas 4 la formation du lecteur
expert si elles ne s’articulent pas sur des connaissances rela-
tives aux Prémisses de tout acte d’apprcntissaﬁe de la com-

réhension écrite. Ce point de vue est particllement déve-
rop ¢ dans certaines d%marches de lecture (voir Beltrami
et &et, 2002) dans lesquelles un enseignement de la
compréhcnsion écrite devrait rivilégicr la mise en éviden-
ce de licux problématiques (c]gaine reférentielle, argumen-
tation s éciﬁquc, enchalnement logique entre les paragra-
phes, sciéma d’action, etc.). La prise de conscience de ces
difficuleés saccompagnent d’une prise de recul par rapport
a Pactivieé méme de la lecture. ];Z)ur Papprent lecteur, il
s'agit donc d’apprendre a évaluer les dcfi)cits de compré-
hension et d’y Fairc face (Iarrét de la lecture quand on ne
comprend pas, la relecture, une programmation des atten-
tes de lecture, etc.). Le dispositii%’enseignement aict pour
but de faire construire des savoirs sur le texte et des savoirs
sur la lecture, en tant qu’activité cognitive spécifiquc. On
s’appuic aussi sur I'explication par%cs ¢leves des moyens
varics qui leur ont permis ou non d’accéder a une interpré—
tation plus au mois satisfaisante du probléme de lecture qui
leur a été proposé. Dans ce cas, le dispositif d’ensei%?e-
ment a pour but de faire construire unc attitude réfléchie,
une vigilance globalc a l’égard des textes. 1l favorise ainsi
unc ouverture plus grande aux conduites interprétatives.

Dans la pécijagogie de gestion de la compréhcnsion, il
est aussi nécessaire d’envisager le dispositif de la mise en
ieu de la réflexion sur les prémisscs clla’apprentissage de la
iecture. Clarifier les conditions de la compréhension écrite
dans la situation d’apprentissage d’une i)an ue étrangére

cut étre traduit par une vérification des représentations de
Fa tiche appelée parfois « I'espace du probleme » (cf.
Tardif, 19;;: 114). Dans la logique de résolution des pro-

blémes, il est qucstion dela prise de conscience des objec- A

tifs et de la spéciﬁcité du texte lu mais aussi des moyens
personnels d’accéder a la solution. Cect nous améne a pre-

ndre en considération différentes atticudes des apprenants
envers les fonctions de la lecture dans I'apprentissage
(contexte général) ct envers Iactivité mise en place 4 un
moment donné (contexte particulier).

Dans I'apprentissage centré sur le processus de lecture,
il est aussi important g’animer une réﬁcxion se rapportant
ala planiﬁcation, I’évaluation et le contrdle des activités
mises en jcu. Il est notamment question d’envisagcr la lec-
ture des a prenants a {)artir d’un projet de compréhension
uni n’eng obe pas seulement le but ou la réalisation d’une
tiche donnée mais les modalités individuelles d’explora-
tion et d’appropriation des données textuelles. Il n’est ]Pas
sans importance d’envisager l’espace du Probléme de lec-
ture par le biais des échanges en classe. Agir en interaction
a partir de situations-pro lémes semble conditionner le
transfert des apprentissages. Clest parce que des proble-
mes sont construits dans le cadre CF unc activité partagée
qu:on‘pcut 1msi§1ner la recherche de solutions. et d’inter-

rétations possibles. C’est dans la co-construction du sens
Edu contenu et de la valeur d"apprentissage de lecture) que
se construisent non seulement des réponses — ce qui n’off-
re qu’un intérée limité —, mais des modalités de lecture et
des représentations du texte, du statut de lecteur, mais sur-
tout du statut d’apprcnant. En bref, 'enseignement axé sur
la réflexion constitue un équilibre entrc%es objectifs de
contenu, les compétences susceptibles d’acquérir ce conte-
nu ainst que le transfert des connaissances et des apprentis-
sages.

3. L’enseignant face aux acquis de Papprentissage
réflexif : conclusion

Dans 1’optiquc de l’ap rentissage réflexif de la compré—
hension écrite en langue etrangére, il parait évident que les
objectifs de la tiche §e lecture semblent déterminer moins
stirement le déroulement de I'acte de compréhension que
ne le font les interprétations et les justifications que I'on
donne 2 cet acte méme. En effet, la maniére dont les appre-
nants lisent est une question cruciale, mais la maniére dont
les enseignants congolvent cette compréhension Iest tout
autant. Il est évident que leur conccptualisation de ce pro-
cessus détermine, au moins en partie, leurs pratiques dEen-
seignement et d’évaluation.

%our cnvisager un apprcntissagc réflexif dans la classe
de langue, il est nécessaire de programmer ct d’ordonner
ses interventions pédagogiclues. Il est cluestion dans la for-
mation de autre d’établir les ctapes d’éveil a la réflexion,
ce qui peut se faire grice a la création de l’espace du pro-
bléme en lecture. A%in de mettre en jeu une telle pédago-
gie, l’cnseignant devrait aussi préscnter une attitude d’ou-
verture vis-a-vis de 'autre et ... vis-a-vis de soi en tant que
lecteur. Ceci l’oblige A revoir ses propres acquis en termes
de transformation potentielle.

Sclon J. Tardif, I'enseignant moderne assume le réle
d’un penscur, d’un prencur de décisions, d’'un motivateur,
d’un modéle, d’'un médiateur et d’un entraineur (Tardif,
1992 : 303). Il nous semble qu’il faudrait encore ajouter
a cet ensemble de traits, la capacité de réflexion sur les pré—
misses de I'acte d’apprentissage.

Katarzyna Karpirniska — Szaj
Institut de Philologie Romane
Université de Pognari Pologne
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"horizon d’une problématique de psychologie cognitive ».

ENSEIGNER A APPRENDRE DU VOCABULAIRE DANS LE CADRE DE LA PRESENTATION DES
METHODES DITES NON-CONVENTIONNELLES EN COURS DE METHODOLOGIE

L’opinion de Robert Galisson (Galisson 1981 :41)
expliquant que « c’est gageure de vouloir enseigner les
vocabulaires, [et qu’] il faut enseigner 2 les apprendre »
est partagée par bien des auteurs et semble étre le reflet
de la situation de l'apprentissage du lexique a I'école
aujourd’hui.

Le nombre toujours trop réduit d’heures de langue
étrangere ne permet pas a 'enseignant de bien travailler
le lexique. Le travail individuel de I'éleve a la maison
s'impose.

Lenquéte au mois de septembre 2002 aupres des éle-
ves du lycée n°1 2 Mystowice a révélé que pour apprend-
re une liste de mots nouveaux, les éleves utilisent la
répétition mécanique: 57 des 79 lycéens sondés répetent
sans discontinue le mot pour lui-méme. Seuls 22 lycéens
créent des associations. Peu d’éleves reconnaissent [uti-
lité d’exercer la prononciation d’'un mot : seulement
5 filles (et aucun gar¢on) prononcent un mot nouveau
a haute voix. Seuls 3 filles et un gargon avouent avoir
suivi une formation aux techniques d’apprentissage
du vocabulaire. Les autres n’en ont jamais entendu par-
ler, personne ne leur a jamais expliqué ou suggéré com-
ment faciliter la rétention de mots en L2.

Qui pourra y remédier ? Les enscignants. Mais la
méme enquéte menée aupres des étudiants au College
de Formation de Professeurs de Frangais 2 Sosnowiec (en
Pologne) a donné des résultats approximatifs de ceux
des lycéens.

I1 faudrait donc commencer a former les étudiants, les
futurs enseignants de langues, aux techniques
facilitant 'apprentissage du vocabulaire. Dans I'avenir
ils pourraient, a leur tour, les présenter aux éleves. Nous
voudrions vérifier comment les cours de méthodologie,
surtout dans la présentation des méthodes dites
non-conventionnelles (méthode communautaire,
méthode par le silence, approche naturelle, méthode

par le mouvement, méthode suggestopédique) prévue g

dans le programme, pourraient aider les étudiants
a connaftre les techniques d’apprentissage du vocabulai-

re. Ces 5 méthodes (Komorowska,1992 :7-20) proposent
différentes techniques d’apprentissage du vocabulaire,
mais on est en droit de se demander qui a eu la chance
les « vivre » en classe ? Qui de nous a appris avec I'une
d’elles ? Nous nous limiterons a une breve mise en relief
de certains problemes accompagnés de solutions appli-
cables dans I'apprentissage du lexique. Ce sera une sorte
d’essai pour rapprocher la théorie de la pratique.

Présentation des méthodes

Pendant la présentation de la méthode communau-
taire aux étudiants, nous soulignerons justement son
aspect communautaire. Les éleves forment une commu-
nauté avec toutes les interactions, I'affectivité et les ten-
sions dans son intérieur. Le manuel suivi par I'ensei-
gnant n’est pas aussi intéressant que les phrases que les
éleves ont A se dire. L'enseignant traduit ces phrases
dites en L1, les fait répéter en langue cible et il les écrit
ensuite au tableau avec la traduction en langue mater-
nelle. Ainsi toutes les phrases sont écrites au tableau
avec leur traduction en L1 pour que 'apprenant se sente
en séeurité, comme le prone Curran (Germain 1993 :
222). Dans le premier stade au moins de I'apprentissage
de L2, lalangue maternelle constitue en fait la seule voie
d’acces au systeme cognitif et aux capacités d’apprentis-
sage de Iéleve. Ainsi les besoins langagiers des éleves
constituent le pivot des cours. Le livre sert alors de base,
de point de reperes. Comme la méthode (ainsi que les
autres comprises dans cet article) vise 2 ce que les appre-
nants apprennent a apprendre, ils doivent étre cons-
cients des techniques du professeur facilitant la réten-
tion du vocabulaire et ils doivent connaitre également la
portée de l'attitude affective dans I'apprentissage.

Par contre dans la présentation aux étudiants de la
méthode par le silence, nous soulignerons le silence qui
facilite la concentration et la rétention, méme si en cours
de langue, dans la situation de communication, il n’est
pas de mise. Dans la salle de classe on a affaire 2 une acti-
vité apparente des éleves, qui est trés souvent trompeu-
sement calculée au bruit qu’ils font. La méthode par le
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silence accorde une tres grande importance a I'analyse
intéricure des informations présentées, au silence, 2 la
concentration dont le réle est sous-estimé par les éleves.
IIs apprennent avec la télé et la radio qui marche
en fond. La méthode nous rappelle que pour retenir un
mot nouveau il faut s’attarder un peu sur lui, vouloir
le retenir, dans le silence chercher des liens logiques
entre ce mot et d’autres déja connus. « Rencontrer
et comprendre un mot est rarement suffisant »
(Morgan&Rinvolucri 1986 :4).

II faut aussi sensibiliser les étudiants a la progression
cyclique qui consolide les traces mémorielles et rend
possible le passage d'un mot appris de la mémoire
a court terme vers la mémoire 2 long terme.

Comme I'immersion linguistique conseillée par Pap-
proche naturelle est impossible avec 2 heures de langue
par semaine, I'enseignant incite les éléves 2 ne pas
se décourager trop vite devant le nombre élevé de mots
inconnus qui encombrent la compréhension. L'éleve
qui veut apprendre, conscient de I'intérét de ce bain lin-
guistique, s’exerce en compréhension globale lui-
méme, il augmente le nombre d’heures passé avec la lan-
gue : la télé, la radio, des chansons, des livres.

La méthode de présentation des mots que
propose 'approche naturelle (2 I'aide d’images, de pos-
ters, de cartes) n'est pas du tout exploitée par les étu-
diants. Les cahiers devraient étre pleins de dessins,
de mots difficiles mis en gras, soulignés, écrits horizon-
talement, en diagonale etc...

Le vocabulaire dans I'approche naturelle n’est pas
présenté en ensembles organisés. L'éleve doit étre
amené 2 savoir que le fait d’apprendre le lexique d’apres
les listes thématiques ne conditionne pas sa meilleure
rétention (Bogaards 1994 :184). 1l faut lui dire que I'on
apprend micux des mots dont ont a besoin dans 'immé-
diat lorsqu’ils apparaissent dans un contexte bien déter-
miné.

Les étudiants n'ont jamais entendu parler de la
méthode par le mouvement, méme s’ils apprennent une
langue étrangere depuis des années. Ils ignorent la pos-
sibilité d’activer la mémoire par les gestes. Pour activer le
travail des deux hémispheres, il suffit de leur montrer
quelques exercices physiques (Dryden &Vos 2000 :374)
avec les mots mis dans les structures qu’ils vont modifier
selon leurs propres besoins en s’exer¢ant 2 la maison.

Les étudiants sous-estiment la puissance dévastatrice
du stress qui agit comme un filtre affectif. Au lieu d’étre
stressant, I'apprentissage du lexique devrait devenir un
jeu, une activité amusante, effectuée avec plaisir.

Avant d’utiliser la méthode suggestopédique, des
stages particuliers de formation sont nécessaires. Les
étudiants en cours de méthodologie n'ont a leur dispo-
sition, pour la comprendre, que la littérature. Dans I’a-
nalyse de cette méthode, nous soulignerons I'apprentis-
sage par imprégnation, c’est-a-dire sans qu’il y ait
concentration de l'attention. Les étudiants apergoivent
dans leur environnement énormément de choses sans
s’en rendre compte. L'affichage des phrases 2 apprendre,
des mots nouveaux ou difficiles facilitent 'apprentissa-
ge. Pourquoi ne collent-ils pas le mot « la serrure » sur
la serrure de leur porte d’entrée et une liste de mots

(toujours dans leurs contextes) sur la porte des toilettes ! §

Ce type d’apprentissage, appelé fortuit, accidentel
ou indirect est oublié par les éleves habitués a 'appren-

tissage intentionnel (direct). Pour aider les apprenants
a maitriser un grand nombre de mots de vocabulaire
(par cela on comprend se servir de la langue) il faut leur
apprendre 2 combiner les approches directes et indirec-
tes de la méme fagon que leur montrer le potentiel de
leur capacité mentale et le pouvoir de 'attitude positive
si importantes dans la méthode suggestopédique.

A titre de conclusion

Les méthodes dites « non-conventionnelles » com-
prises dans cette présentation et dont nous avons voulu
souligné les éléments utiles a 'apprentissage du vocabu-
laire, ne sont pas révolutionnaires : elles datent des
années 60-70. Elles sont enseignées en cours de métho-
dologie aux étudiants qui semblent ignorer 'apport de
ces méthodes a la pratique de 'enseignement des lan-
gues. Comme enquéte nous I'a montré, la théorie, aussi
belle soit-clle, ne se traduit pas par sa mise en pratique.
Les étudiants 'apprennent, la passent 2 'examen et 'ou-
blient aussitdt. IlIs n’y trouvent pas de conseils utiles
pour apprendre les mots d’'une L2. Le rapprochement
de la théorie apprise 4 la pratique nous semble d’'une
importance cruciale. Surtout que toutes les méthodes
alternatives ont intégré a la méthodologie des langues
les acquis de la psychologic d’apprentissage pour rend-
re leffort de I'éleve moins pénible et plus cffectif
ala fois. Peut-on rester aveugles aux diverses techniques
qu'elles nous offrent ? Ces méthodes visent effective-
ment 2 ensecigner a 'apprenant comment apprivoiser
une L2, 2 e rendre responsable de son propre apprentis-
sage, indépendant et autonome. Nous, les enseignants,
en présentant ces techniques aux étudiants pouvons
seulement espérer qu’ils suivront notre exemple et
muniront leurs éleéves de tout un éventail de techniques
facilitant 'apprentissage du lexique. La conscience des
processus impliqués dans I'apprentissage du lexique
garantit leur controle qui a son tour est la condition du
succes (Gazaniga 1997 :231).

Sonia Szramek-Karcz
(Université de Silésie)
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Ve dnech 25. - 27. &ervna 2003
probéhlo 13. mezinarodni kolok-
vium E I. P E, Mezinirodn{
federace uditelt francouzétiny.
Organizitorem
tohoto setkdn{
bylo C.I. E. P,

Centre inter-

national
d études

pé da go-
giques )
v Sévres
u  Pafize
Garantem
kolokvia
b | a
E f, P E

v &ele s prczidentem panem Dario
Pajelem z Brazilie, kter}/l byl i est-
nym hostem kvétnové valn¢ hroma-
dy SUF v Praze. Tématem byly
literarni texty a jcjich raktické
vyuziti ve vjuce francouzstiny. Na
kolokviu prezcntovali své z{u§c—
nosti uéitelé francouz§tiny z 3
zemi se statutem francouzského
jazyka jako matctStiny (Francais
L.n ue maternelle - FLM), jako
dru%)ého jazyka (Francais %an—

ue seconde - FLS - napf. zemé
ﬁ/lagrcbu) a jako jazyka ciztho
(Frangais langue” étrangére -
FLE).

Prvni den byl vénovin ofi-
cidlnimu zahﬁjcnf, seznameni
s programem a prczcntacf jcd—
l‘lOtliV}/Kih V}/lznamn)'fch osob-
nosti, pfednégejfcfch a orga-
nizatora.

Druhy den, ji% ryze pracovni, sc zaby-
val literarnim textem ve vyuce francouzitiny z obecného
hlediska, vyuzitim médif ve vyuce, zkudenostmi konkrét-
nich Vyuéu'{c{ch z celého svéta. Uvodni éist dne byla
vénovana predna’t§ce, dile se pracovalo v jednotliV}/Ich ate-

liérech. Odpolednim tématem bylo vyuziti poezie

1 pl’sﬁovych textd. ]Eo cely
den byﬁ
p/fftomn@
zdstupci
nékolika
naklada-
telskych
doma, ﬁtcff
rezentova-
E nejnovééf
materi :iJl
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FI‘O
v -
rancouzsti-

v &

ny. Na zavér kazdého dne se sedli vichni Glastnici k cel-
kovému shrnuti prace v jednotlivych sekcich.
Tématem tfetiho dne bylo vyuziti a interpretace pohﬁ-

dek v rtiznych zemich s vyukou
francouzgtiny, vyuziti tvofivé
N v/ o / v
invence zak?, eventualné her,
internetu atd. ve vyuce ciztho
i / v Vv / 7/

Jazyka. Zavéretné shrnuti dne za
v/ i v / vV / o
fitomnosti  vech  Géastnikd

umoznilo seznimit se opét s pracf
. o0 p e
jednotlivych sekei a zhodnotit ji,
Ste{/t}é takjako cel{ prﬁbéh kolokvia.

viu pro nis byla

dast na kolo
velmi pf{—
/
nosna.
Udastnici
\a b \a
méli  moz-
nost vymério-
vat si zkuSe-
nosti s vyu-
kou francouz-
O / v
stiny, neméné
dtlezitd byla
1 prezentace
Vv / i
deské or§an1—
zace SUF na mezinirodnim
foru.

Mgr. Jana Kolmanova
Mgr. Jana Taborska
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ZAPADOCESKA
UNIVERZITA
V PLZNI

Fakulta bumanitnich studii

Katedra romdinskych jagykii
Riegrova 11, 306 14 Plzen

Perpetuant le cycle des conférences internationales
sur la langue de spécialité déja organisé a Plzefl par la
Chaire de linguistique appliquée (1988, 1993, 2001),
« Profilingua 2003 » s’est déroulée cette fois sous la
baguectte des 4 nouvelles chaires. En effet, la Chaire de
linguistique appliquée a été divisée a partir du 1€ jan-
vier 2003 en 4 chaires indépendantes : la Chaire des lan-
gues romanes, celle d’anglais, d’allemand et des langues
slaves.

On peut constater que cette nouvelle évolution
n’a pas changé la tenue de cette conférence internatio-
nale. Nous avons été trés heureux d’avoir accueilli des
collegues venus non seulement de République tcheque
mais aussi d’Allemagne, d’Autriche, d’Espagne, de
France, de Pologne, de Slovaquie, de Suisse et d’
Ukraine.

Il est difficile de faire la synthése des communica-
tions des 131 participants 2 cette conférence qui les
a réunis dans la capitale de la Bohéme de 1‘Ouest.
Essayons pourtant de présenter un petit bilan de la ses-
sion francaise.

22 participants se sont inscrits pour la session fran-
caise dont 13 ont désiré présenter leurs communica-
tions. Lapproche professionnelle et avertie de la pro-
blématique a été garantie, entre autre, par la présence
parmi nous de Mme Parpette, spécialiste du FOS
de I'Université Lumic¢re de Lyon (sa mission a été prise
en charge, comme celle de la précédente édition en
2001, par I'Institut frangais de Praguc) ainsi que de Mme
Claire Lecointre, vice-recteur de ['Université de Lille ou
de M. Jean-Luc Taradel, directeur de I‘Alliance frangaise
de Plzen. La présentation des interventions s’est dérou-
lée dans une atmosphere agitée de discussions. Le débat
était tellement riche qu’il a régulicrement débordé le
temps initialement prévu par le programme.

I1 est difficile de réduire la diversité des themes abor-

CONFERENCE INTERNATIONALE SUR FOS « PROFILINGUA 2003 » A PLZEN

dés a « Profilingua 2003 » ce début de juillet a Plzeti. Ce
que nous trouvons symptomatique ct digne d’atten-
tion, c’est la conclusion de Mme Parpette :

« Les projets de langue sur objectif spécifique font
émerger de nécessaires synergies. D’une part, la
réflexion autour de la construction de ces programmes
favorise la relation entre enmseignement et recherche en
didactique des langues. D’autre part, ces projets créent,
au sein des universités, des liens entre les langues et les
autres disciplines dans la mesure ou 'enseignement de
langue se met au service de ces disciplines. Enfin, ils
créent des relations de partenariat international entre
les universités. L'enseignement des langues en général
a, par nature, vocation a permettre des contacts au-dela
des frontieres. Cela semble d’autant plus vrai pour les
programmes de langue de spécialité congus dans la per-
spective qui nous intéresse ici. »

Par ailleurs, il est important d’ajouter que 'instaura-
tion de nouveaux cours de frangais de spécialité dans le
cadre de nouveaux programmes de langue de spécialité
renforce considérablement la position de la langue
frangaise dans nos universités. Cette dynamique, a 'ap-
proche de lentrée de la République tcheque
dans I'Union Européenne, doit étre plus que jamais
soutenue, afin d’assurer la position du frangais confron-
té 2 Pinfluence toujours plus pressante de I'anglais
(mais également de I'allemand dans notre région fron-
talicre).

Pour terminer, jaimerais remercier tous les partici-
pants, qu’ils soient intervenants ou pas, de l'attention
qu’ils ont porté a notre conférence internationale
« Profilingua 2003 ». Nous espérons que ce court séjour
dans notre région a été agréable A tous les collegues et
qu’ils auront envie de revenir 4 notre conférence inter-
nationale sur FOS prévue pour 'année 2005.

Hana Potmésilova

24 HEURES A LISBONNE

Des collines de ’Alfama au couvent des hiéronymi-
tes, quand 'esprit du fado perce dans les voix
d’Amalia ct de Bevinda, le long du Tage, et au-dessus,
Lisbonne lance des ponts entre le passé ct le présent,
attendant et guettant du haut de la tour de Belém, le
retour, d’Asie, d’Afrique, d’Amériques Latines et de
I’Europe toute enticre, des enfants de Vasco de Gama
qui depuis cing siecles, déja, ont fait de leur ville le
centre du monde...

Les 25 et 26 octobre, a partir de 17.00 (heure de
Paris), Frédéric Mitterrand, en compagnie de nomb-

reux lisboctes, vous invite 4 découvrir la capitale du
Portugal ou germent, entre nostalgie et oubli, les
ceillets d’un éternel Avril.

Pays ou 'amour assit sur le trone une reine morte et
une religicuse déchaina des passions épistolaires, ville
qu'un terrible tremblement de terre n’a pas su rayer
de la carte, sombre Toussaint 1755, Lisbonne vous
accucille pour « 24 heures » de programmes portées

4 par la poésie de la plume de Fernando Pessoa et de la

caméra de Manuel de Oliveira.
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LETTRE PEDAGOGIQUE CAVILAM / TV5, SEPTEMBRE 2003, N° 51
Devenez explorateur du site Intemet de TVS

L’été a été tres chaud en France. On dit méme que
c’est 'été le plus chaud depuis plus de 50 ans et méme
depuis 1873 a Paris, date a laquelle on a2 commencé
a mesurer les températures dans la capitale. Les 12 477
000 éleves frangais rejoignent I’école ce début du mois
de septembre. 691 romans sont publiés cette année
entre fin aodt et fin septembre. Les journalistes ont
rejoint leur rédaction et nous informent a2 nouveau au
quotidien sur les conflits mondiaux. Un mot est sur
tous les titres de journaux et sur toutes les levres : la
rentrée. Cest la rentrée dans ’hémispheére nord ; salu-
tations donc 4 nos collegues du sud qui ont travaillé
tout le long de notre été.

Pour cette lettre de « rentrée », nous vous propo-
sons un parcours de découverte du site Internet de

TV : http://www.tvd.org. Depuis fin 2002, le site s’en-
richit chaque jour pour étre de plus en plus proche des
usagers de TV). Il informe bien sGir d’abord sur les pro-
grammes en cours ct 4 venir. Il offre des outils extré-
mement utiles 4 'enseignant avec des fiches pédago-
giques sur de nombreuses émissions, un dictionnaire
et un répertoire de sites francophones « Noosphere ».
Il propose aussi des univers thématiques sur les « cul-
tures du monde », la « musique » ou « I'info »...

Le parcours que nous vous invitons a suivre est des-
tiné aux éleves. Il leur permettra de se repérer dans un
univers en frangais et d’y chercher des informations
précises.

Bonne route !

Parcours numéro 1 : les programmes ct le site

Allez sur le site http://www.tvd.org et recherchez les
informations suivantes.

1. Quels sont les horaires de diffusion de TVJ infos
dans la matinée ?

2. A quelle heure est diffusé le journal de TVS (TVF, le
Journal) en soirée ?

5. Citez deux émissions diffusées sur TV5 dont le nom
commence par un « C »

6. Complétez les informations suivantes pour les émissions.

Soluble dans l'air

Chaine d’origine :

Horaire de diffusion de I’émission :
Type d’émission :

Theme(s) abordé(s) :

Animateur :

Thalassa

Chaine d’origine :

Horaire de diffusion de I’émission :
Type d’émission :

Theme(s) abordé(s) :

Animateur :

7. Quel type de documents trouvez-vous dans la
Noosphere ?

8. Quels sont les 6 synonymes que fournit le dic-
tionnaire du site de TV5 pour le mot « professeur » ?
a) b) c)
c) £) g)

Parcours numéro 2 : 'information

1. A partir du site de TV, vous pouvez visionner
ARTE Infos (OUI / NON)

le 20 heures de TF1 (OUI / NON)

le journal de 13 heures de France 2 (OUI / NON)

le 12/14 de France 3 (OUI /NON)

le journal de la Radio Télévision Belge (RTBF) (OUI /
NON)

le journal télévisé Afrique (OUT/ NON)

2. Sur le site de TV, I'information est présentée a I'ai
dede:

la presse écrite francophone (OUI / NON)

journaux en ligne (OUI / NON)

communiqués de presse des partis politiques (OUT/NON)
dépéches AFP (OUI/NON)

dessins de presse (OUI/ NON)

photos (OUI / NON)

interviews de personnalités (OUI / NON)

articles rédigés par les journalistes de TV (OUI/ NON)

3. Quel est le titre de 'émission qui traite de I'actualité
africaine ?
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4. Quel est le theme du dossier d’actualité présenté
actuellement sur le site ?

11 est constitué
d’articles de presse
(OUI /NON)

de photos
(OUI /NON)

de liens Internet
(OUI/NON)

de dessins de presse
(OUI/NON)

5. Citez un titre de I'infographie de la semaine

Citez deux informations apportées par cette infogra-
phie :

6. Quel est le titre de la rubrique du site qui vous per-
met de lire les dépéches AFP ?

7. Dans la rubrique « insolite », quelle est la nou-
velle qui vous amuse le plus ?

Parcours numéro 3 : cinéma et musique

1. Dans la rubrique « Cinéma », trouvez-vous...

Des biographies d’actrices et acteurs frangais
(OUI/NON)

Des biographies de réalisateurs frangais (OUI/NON)

Des informations sur les professions du 7€ art
(OUI/NON)

Des extraits de films cultes (OUT/NON)

Les bandes-annonces des films a l'affiche en France
(OUI/NON)

Des courts-métrages (OUI/NON)

2. dans la rubrique « Musique », trouvez-vous...

les paroles des chansons (OUI/NON)

une breve biographie du chanteur / de la chanteuse
(OUI/NON)

des reportages sur les chanteurs a succes (OUI/ NON)

des clips vidéo (OUI/ NON)

I'enregistrement sonore de la chanson (OUI/NON)

des interviews des artistes (OUT/NON)

3. A quelle heure et quel jour est diffusée I'émission
Paroles de clips dans le pays ou vous vivez ?

4. Quel/le est TI'invité/e de I'émission « Acoustic »
cette semaine ?

5. Qui sont les artistes en vedette dans la rubrique
« Musique » cette semaine?

6. Que trouve-t-on dans la rubrique « Musique »,
« Juke-Box » ?

7. Cherchez dans la rubrique « Musique » qui chante
la chanson « J’ai pas vingt ans ».

Parcours numéro quatre : vos impressions sur le site
APPRECIATION GENERALE

Facilité de navigation (peu satisfaisant / moyen /bien /
excellent)

Richesse de I'information (peu satisfaisant / moyen /
bien / excellent)

Possibilité de faire des recherches (peu satisfaisant /
moyen / bien / excellent)

Utilité pour sensibiliser ou motiver a 'apprentissage
du frangais
(peu satisfaisant / moyen / bien / excellent)

Facilité d’exploitation par Iéleve (peu satisfaisant /

moyen / bien / excellent)

Si vous avez une suggestion d’amélioration ou une
remarque, n’hésitez pas a contacter TV 4 'adresse sui-
vante :

mailto:enseignant@europe.tvd.org

Cordiales salutations.

Michel Boiron et Evelyne Piquier
CAVIIAM, Vichy

Pour tous rensecignements sur TV5 : mailto:ensei-
gnant@ecurope.tvd.org

Pour tous rensecignements
mailto:mboiron@cavilam.com

mailto:epaquier@cavilam.com

sur le CAVIIAM
ou

Retrouvez les idées et les programmes du CAVIIAM
sut le site :
http://www.leplaisirdapprendre.com

RAPPEL : Chaque semaine, TV) diffuse 'émission
« Paroles de clips »

avec trois clips sous-titrés en frangais et une fiche péda-
gogique du CAVILAM

disponible sur le site de TV5...
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EN PERDANT LEUR MAJUSCULE, ILS SONT PASSES A LA POSTERITE

Le lexique comporte a ses frontieres une zone floue,
constituée de mots candidats a l'intégration.”Citons
par exemple les noms propres et les mots étrangers.
Les noms propres ont un référent qui est unique : Paris,
la Seine, Balgac.

Nous allons nous intéresser aux noms propres de
personnes et aux conditions de leur entrée dans le
lexique.

Le passage d’'un nom propre 2 la catégorie de noms
communs est assez fréquent ?; des noms de personna-
ges emblématiques, fictifs ou réels, illustrant de fagon
exemplaire une qualité, peuvent devenir un nom com-
mun pour désigner une classe d’individus : un tartuffe
(hypoctite), un barpagon (avare), un don quichotte
(homme généreux et chimérique), un judas (trai-
tre), une mégere (femme violente ct furicuse),
un machiavel (homme d’Etat sans scrupules,
manipulateur), #n mécéne (protecteur
des arts), un figaro (coif-
feur), un corbusier (archi-
tecte)”. L'emploi d'un
article indéfini devant un
nom propre qualifie une
qualité particuli¢re, com-
munément attachée 4 ce
personnage : Notre chef
est un Néron (un homme
tyrannique, cruel, dés-
équilibré). Sa femme,
cest un Napoléon cn
jupons.

Nombreux sont les
héros de la mythologie
gréco-romaine qui se
sont installés dans le langage courant sous forme de
noms communs. Ainsi, on désigne sous le nom dado-
nis un jeune homme dune grande beauté.
Parcillement, un apollon désigne un homme d’une
beauté parfaite. Un homme qui se contemple pour s’é-
merveiller de sa propre beauté, qui est amoureux de sa
personne, est couramment désigné comme un narcisse.
La beauté féminine est incarnée dans le nom de nym-
phe. Le diminutif wymzphette désigne une tres jeune fille
au physique attrayant, aux manicres aguicheuses et
alair (faussement) candide. Monter en amagone est une
manie¢re de monter a cheval en plagant les deux jambes
du méme coté de la selle. Un dédale® est un licu ot 'on
risque de s’égarer a cause de la complicité du trajet. On
parle d’'un dédale de ruelles dans une ville ; au sens
figuré, un dédale évoque un ensemble de choses
embrouillées — le dédale administratif européen par

exemple. Une égérie est le nom que 'on donne a I'ins-
priratrice ou conseillere d’un artiste ou d’'un homme
politique. Un phénix est une personne supéricure par
ses dons, quelqu’un qui est unique dans son genre.

On appele antonomase la figure qui consiste a faire
passer un nom propre dans la catégorie des noms com-
muns et vice versa - un nom propre remplacé par une
caractérisation, universellement admise, de son posses-
seur (le divin marquis pour le marquis de Sade, le Secrétaire
Sflorentin pour Machiavel, le Pére de la tragédie francaise
pour Corneille). S’il accede vraiment au statut du nom
commun, alors le nom propre perd sa majuscule.

La problématique a été largement étudiée par

Dumarsais et par Pierre Fontanier. C’est ainsi que
Dumarsais  définit  'antonomase
« Lantonomase est une espéce de synecdoque,
par laquelle on met un nome commun pour
un nom propre, ou bien un
nom propre pour un nom
comemun. Dans le premier
cas, on veut faire entendre
que la personne ou la chose
dont on parle excelle sur
toutes celles qui penmvent
étre comeprises sous le nom
commun ; dans le second
cas, on fait entendre que
celui dont on parle ressens-
ble a ceux dont le nom
propre est célébre par
quelque  vice ou  par
quelque vertu. »
Fontanier a intitulé
le dernier article de son chapitre sur la synecdoque
« Synecdogue d’individu, ou antononmase ». L'antonomase
personnalise I'objet qu’elle désigne, elle enrichit une
notion par le mécanisme de 'assimilation. Certains
auteurs parlent de nom propre métaphorique, par
opposition aux noms propres métonymiques tels que
un Céganne (un tableau de Cézanne).

11y a des personnages (réels ou fictifs), qui ont été,
a2 un moment de 'histoire, associés a quelque chose
d’important — une invention technique, une prépara-
tion culinaire exquise, la culture d’une fleur nouvelle,
qui se sont fait remarquer par leur comportement etc.

Barréme - le bavéme : Francois Barréme, mathémati-
cien lyonnais, a inventé la comptabilité en partie double.
En 1670, il a publié un ouvrage intitulé Les Comptes faits
du grand commerce, rempli de nombreux tableausx numié-

Y CVoir Lehmann-Martin-Berthet, Introduction a la lexicologie, DUNOD, Paris 1998.

2 Cf. Holes, J., Kadlec, J., Métaphore et métonymie lexicalisées: deux sources d’appelatifs en francais, Holes, J.,
Uvirova, J., Ecole doctorale Olomouc: Créativité — défis et enjeux, AUPO, Philologica 79, pp. 73-80.

9 Cet exemple, moins lexicalisé que les précédents, peut surprendre. On le trouve chez Boris Vian, LArrache-
coeur, Vrille, Paris, 1953. Cf. ,Je ne suis pas un Rotschild, voyons!“ Komdrek: moravsky ,D ejar” (Mf Dnes, 4. 8.
2003, mais aussi ,,To je ale D ejar!“ ,To je Hujer!“en tcheéque.

» Daidalos — Dédale, architecte et inventeur grec; il concut pour le roi Minos le Labyrinthe afin qu’il pGt y enfer-
mer le Minotaure.

23
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riques donnant le résultat de calculs d’intérét, de tanx de
change, etc. L'onvrage a connu un grand succes permettant
ainsi an now de son auteur de passer a la postérité — per-
dant toutefois un « r » au passage et subissant une modi-
Sfication d accent.

Béchamel — la béchamel : Louis de Béchamel, ancien
maitre d’hotel de Louis XTIV, est a l'origine de cette
sauce blanche faite de beurre, de farine et de lait.

Braille — le braille : Louis Braille (1809-1852), profes-
seur a I'Institut des aveugles, lui-méme non-voyant,
a créé cet alphabet en relief.

Chanvin — un chanvin : Nicolas Chauvin, soldat de
Napoléon, aurait été connu dans toute 'armée pour
son patriotisme enthousiaste, naif et démonstratif et
son attachement aveugle pour 'Empereur. De ce fait, il
fut pris comme modele par des caricaturistes et devint
le personnage vedette de deux vaudevilles dans les
années 1830 dont La cocarde tricolore. Le
« chauvinisme » était né...

MacAdam - le macadam : le macadam, revétement de
chaussée constitué de pierres concassées agglomérées
au moyen d’un liant. La technique, introduite en
France en 1789, doit son nom 2a I'ingénicur écossais
John London MacAdam (1756-1836). Macadamiser une
route. Le mot « bitume », donné couramment comme
synonyme, est beaucoup plus ancien.

Poubelle — la poubelle : Eugene Poubelle, préfet de la
Scine, a imposé I'usage des boites a ordures et leur
ramassage quotidien par ordonnance du 15 janvier 1884.

Silhonette — la silbouette : cn 1759, Etienne de
Silhouette, nommé contrbleur général (ministre) des
Finances par Louis XV, a fait une courte apparition.
Nommé en mars, ce noble basque a eu vite fait de se
rendre impopulaire a 1a Cour pour le régime d’austéri-
té et les mesures de restriction draconiennes qu’il vou-
lait mettre en place. Il est tombé en novembre de la
méme année. La locution ironique « @ la silhouette »
devint synonyme d’un passage rapide (ministre-
éclair), puis de dessin hitivement exécuté dont les
contours se profilent sur un fond (a l'instar des
fresques inachevées qui ornaient les murs de sa demeu-
re parisienne qu’il fut forcé d’abandonner ?).

Stras — le strass : Georges-Frédéric Stras, joaillier
parisien, a inventé ce faux diamant au XVIII€ si¢cle.

Massiquot (Massicot) — le massicot : Guillaume
Massiquot (1797-1870) a inventé cette machine a cou-
per le papier.

Parfois, c’est I'étymologie populaire qui opere. Le
jeu de colin-maillard est un divertissement toujours
pratiqué. L'étymologie populaire fait remonter le nom
de ce jeu au chevalier liégeois Colin qui, malgré ses
yeux crevés au combat, a continué 2 se battre en faisant
tournoyer son « maillet » a Paveuglette autour de sa
téte. Ses camarades 'auraient surnommé « waillard ».

Un cas intéressant est celui du nom commun « gobe-
lin » en tcheque. Le teinturier Jean Gobelins, d’origine
flamande, s’est installé dans la rue Mouffetard a Paris
en 1443. Henri IV fit venir des Flandres, en 1601, deux
cents tapissiers placés sous la direction de Marc de

Coomans ct Francois Delaplanche ; ils s’installerent
dans le faubourg Saint-Marcel, dans une maison que
leur céderent les Gobelins. En 1662, Colbert acheta la
fabrique pour créer la célebre manufacture. En fran-
cais, on parle de tapisserie de haute lisse des Gobelins. Les
Gobelins est aussi une station de métro (ligne 7, entre
Censier Daubenton ct Place d’Ttalic).

Les unités de mesure portent le nom de leurs inven-
teurs : ampére, newton, volt, watt, pascal — unité de
mesure de contrainte et de pression, symbole Pz
(Blaise Pascal, mathématicien, physicien, philosophe
et écrivain, inventeur, 2 19 ans, d’'une machine a calcu-
ler, défenscur des jansénistes).

La noblesse anglaise a laissé, elle aussi, quelques tra-
ces dans le vocabulaire.

Raglan — le raglan : lc lord Raglan a commandé lar-
mée anglaise en Crimée. Le pardessus 2 pelerine fut
ala mode 2 ce moment-la (milieu du XIX¢ siecle).

Sandwich — le sandwich : c’est le cuisinier de John
Montagu, comte de Sandwich, qui imagina cette res-
tauration — présentation d’'une tranche de viande entre
deux morceaux de pain ; ceci pour permettre 4 son
maitre de manger sans quitter la table de jeu autour de
laquelle il passait des nuits enticres.

Parfois, les noms propres de personne entrent dans
le lexique par leurs dérivés. C’est, par exemple, le cas
de Guillotin — la guillotine (le docteur Guillotin a seu-
lement préconisé l'usage de cette machine
devant PAssemblée nationale pour abréger les souf-
frances des condamnés. Le sinistre appareil a été mis au
point par le docteur Louis — on devrait donc parler de
la « louisine ». Mansart — la mansarde : Frangois
Mansart (1598 — 1666), architecte frangais qui domi-
na l'architecture sous Louis XIIT et qui créa un style
national 1ié 2 la doctrine classique. Nicot — la nicotine
Jean Nicot (1530 — 1600), ambassadeur de France
a Lisbonne au Portugal, envoya la plante de tabac”
a Catherine de Médicis en 1560. 1l lui attribuait des ver-
tus curatives ! Pour contrebalancer les « mérites » de
Nicot dans le domaine de la santé publique, il
convient de rappeler que cet homme a travaillé toute
sa vie 2 un grand dictionnaire frangais qui ne parut
quapres sa mort — Le Thresor de la langue frangoise tant
ancienne que moderne. Son mérite est d’y avoir ressemblé
plus de mots que ses devanciers et d’en avoir donné
des définitions plus précises. Le guillemet, double petit
crochet qu’on utilise pour mettre en valeur un mot, un
titre ou un groupe de mots en citation, porte le nom
de Guillaume, imprimeur qui l'aurait inventé.
Montgolfier — la montgolfiére : les freres Joseph et Etien-
ne de Montgolfiers, industricls francais, ont
inventé 'aérostat en 1782. Pasteur (1822 — 1895, créa-
teur de la microbiologie ; il 2 mis au point une tech-
nique de vaccination contre la rage et les méthodes
aseptiques) — pasteurisation, pasteuriser, pasteurisa-
teur ; Dalton (1766 — 1844, physicien et chimiste
anglais) a étudié la maladic appelée, depuis, daltonis-
me ; Etre daltonien — Etre atteint de cette maladie.

Le bégonia doit son nom en souvenir de Michel de

9 Le tabac — herba nicotiana - herbe de Nicot - nicotiane — nicotine. Les dérivés: nicotineux, nicotinique, (dé)nico-
tiniser, nicorette etc. Cf. aussi Morphée, fils du Sommeil (Hypnos) et de la Nuit (Nyx), le dieu des songes, qui

a donné son nom a la morphine.
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Bégon, intendant de Saint-Domingue au XVII€ siecle.
Karl von Linné a baptisé le camiélia d’apres le pere
Camelli® qui 'avait rapporté d’Extréme-Orient a la fin
du XVII€ siecle. Quant a Porthographe avec un seul
« | », on la doit 2 Dumas fils. Le jardinier de 'abbé
Clément a mis au point cet hybride en 1902 en Algérie.
Andréas Dabl, |’éléve de Linné, a donné le nom au dah-
lia, originaire de Mexico. On pourrait continuer ainsi :
Garden - le gardénia, Magnol - le wmagnolia,
Bougainville — la bougainvillée/le bougainvillier” ctc.
N’oublions pas la reine-clande, prune ronde ct verte,
qui porte le nom de Claude, épouse de Frangois I€T.
Pour terminer, rappelons encore le vaste champs de
tous les « -ismes » - Sade — sadisme, Poujade — poujadis-

we, de Gaulle — gaullisme ainsi que d’autres dérivés —
chiraquien, chiraquie, lepéniste, rocardiser (une gauche
rocardisée), baussmanisation (d’'unc ville) dont beau-
coup relevent du domaine des créations ludiques (il
sont d’origine littéraire, on parle souvent de « mots
d’auteur ») et comme tels n’aspirent certainement pas
a la postérité : jacklangisme, mitterrandesque, baladn-
rette (prime pour I'achat d’unc auto), juppette (femme
— ministre, membre du gouvernement Juppé), raffari-
nades (propos du Premier ministre) napoléonité®, lelon-
chissime, gagariner’, edgarpoctique'”ctc. Certains ris-
quent fort de demeurer des hapax, éphémeres,
employés une seule fois'.

Jitka Uvirova

© Cf. J. Rejzek, Cesky etymologicky slovnik, LEDA 2001, p. 259, qui parle de J. J. Kdmel (Camellius).

? Plante grimpante, ornamentale, originaire d’Amérique du Sud, acclimatée dans les régions méditerrannéennes.
Louis-Antoine de Bougainville (1729-1811), navigateur francais qui fit de 1766-1769 un voyage autour du monde.
Il découvrit aussi une ile en Mélanésie; celle-ci porte son nom.

® Chez Michaux, Connaissance par les gouffres, Gallimard 1961; ce qui fait que Napoéon est Napoléon.
9 Chez H. Bazin, Le Matrimoine, Seuil 1968 - gagariner autour d’'une mappemonde lumineuse.

0 Edgar (Allan) Poe + poétique ; un joli mot-valise (croisement, amalgame) qu’on trouve chez Audiberti,
Bryan, L'Ouvre-boite, Gallimard 1952. Ici, la postérité se joue ailleurs, bien sar...

W Cf. Uvirova, J., Il reste d’'un homme ce que donne a songer son nom...? AUPO, Philologica 76, pp. 155-157.
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FRANCOUZSTINA O PRAZDNINACH

I. Uvod

V letnich mésicich, v souvislosti s obdobim prazdnin

a hlavnich dovolenych, se ménf frekvence uréité ¢asti
slovn{ zé.soby bézné pouzivané francouzstiny. Také se
¢aste¢né ménf frekvence urc1tych syntaktickych struktur
avzorct. Castéji se uzfvaji i kratdf — a tedy i hovorov&jsi
- varianty slov jinak nepfiznakovych. Tuto tendenci
mulzeme zaznamenat predevsim v ¢asopisech uréenych
pro traveni volného ¢asu a zabavu uréenych jak
mladsim, tak star§im ¢tendfim.

I1. Tematické okruhy

Protoze letni mcsme]sou spojeny piedevsim s dovole-
nymi a prizdninami, objevuji se informace o tom, kde
a jak je moZné travit volné dny. V katalozich cestovnich
kancelai{ nachizime z hlediska jazyka celou fadu zaji-
mavych obratd — zajimavych jak z pokud jde o slovo-
tvorbu, tak o vyznam.

A. Vyhledidvin{ a doporuovini mista

Pti vyhledavan{ typu a niplné dovolenych a prizdnin
se zalind vyhledivinim vhodného mista. Zijemci
o pobyty si mohou vybirat z nabidky raznych letovisek
(pfevazné na mofském pobiezf), které nejprve charakte-
rizuje ubytovani, nejéastéji obraty jako: village pictonnier
de style breton, maison a | “italienne, résidence typiquement bre-
tonne, des villas de style méditérranéen, maison de style prove-
n¢al, catalan, appartement prét- a- vivre, bastide. Ovsem pro
nefrancouzského zdkaznika maji tyto tdaje minimalni
konotaéni a referenéni hodnotu: v éem se lisi provensal-
sky, katalansky a bretaiisky dam? A jaky je rozdil mezi
wvilla® a ,maison? Také slovo ,bastide® ma podle slovni-
ku dva mozné vyznamy: jednak na jihozdpadé znamena
opevnéné mésto, na jihovychodé pak castel (Cordial -
Synapse). Podobné je tomu u charakteristik tykajicich se
ubytovacich moznosti v zimoftskych departminech
Francie: batiments de style créole. V materidlech nasich
cestovnich agentur a kanceldff nabizejicich z4jezdy do
kontinentaln{ i zdmoftské Francie se objevuji pieklady
jako napt. soucasny kreolsky styl. Ostatni typy ubytovan{
jsou snadno ptedstavitelné: résidence hoteliere, apparte-
ments en résidence hoteliére, hotel.

B. Ubytovan{ a sluzby

Typ ubytovan{ také uréuje aklid, sluzby a praci s tim
spojenou. Pokud si tklid obstardvd sim klient, mus{ se
informovat, ma-li k dispozici napf. service pressing (Zehle-
ni, Zehlirnu), jak bude platit, je-li service inclus ou a la carte
(v cené nebo na objednivku), je-li ubytovaci prostor
vybaven v§im potiebnym, je-li v ném tedy i kit d ‘entretien
(souprava tklidovych a &isticich prostfedkd). U ubyto-
van{ nachdzime i dalsf charakteristiky jako ,/it d ‘appoint®
(pfistylka), 2 lits superposés (palandy), la banquette-lit
gigogne (rozkladaci pohovka, Martinik).

Pokud jde o stravovaci sluzby, je tieba zjistit, je-li ve

vybraném typu ubytovani tato sluzba zahrnuta: tedy je-li

uvadén napf. kitchinette, le coin-cuisine (kuchytisky kout),
bar-piscine (bar zabudovany ptimo v bazénu), saladerie de

midi (odkazy na zimoftské departminy), bar avec restanra-
tion légére. Jinou variantou je stravovani v pfislusSném
zafizenf, které maZe nabizet petit déjeuner, déjeuner, diner
Lbuffer”, tedy v €estiné ,formou $védskych stola*.

Poskytovatelé sluzeb také informuji o platbich a zvy-
hodnénych tarifech, ,tarifs préférentiels”.

C. Traveni volného ¢asu

Pro rodiny s détmi se nabizeji rtzné zibavni parky
(pares d attractions). Pro kontinentdln{ Francii je typické
predevsim pojeti parkt jako prostfedku poznani (pares
d attractions éducatifs), s poznavacim cilem, jako jsou tzv.
pares ludactiques (vysvétlované francouzsky jako ,parcs
pour apprendre®). Nejzndmnéjsim je Parc Astérix. Auto-
ti koncepce pokraduji v napodobovan{ jazykovych vzort
podle autorli Asterixe, a tak se setkdme i s ndzvem res-
taurace Fastfoodus antique apod. Existuje viak celd fada
dalsich parkd, v nichz je hlavni naplni poznin{ piirody.
Jejich koncepce dala vznik novym slovim jako je napf.
vivariums (vytvotené podle aquariums), v némz je mozné
pozorovat zZivot exotického hmyzu jako v Micropolis
v Saint-Léons u Millau (Aveyron). Mezi zmifiované
parky patif dile El Dorado City v Chiteauncuf-les-Mar-
tigues u Marscille, Parc de Bagatelle v Merlimot
v departmanu Pas-de-Calais, Vulcania v Saint-Ours-les-
Roches u Clermont-Ferrand.

Existuje také celd fada oblibenych pares aquatiques
nebo centres aqualudiques.

Znima jsou spectacles son et lumiéres, kdy je formou
pasma vyuzivajictho mluveny text a hry osvétleni pfed-
stavovana historie daného mista napt. hradu & zdmku (
napf. zimku Vizille u Grenoblu).

Mezi aktivitami nabizenymi pro traveni volného ¢asu
nachdzime celou fadu sportt tradi¢nich (tzv. tranquil-
les) jako je mj. le golf, la gymmastique (a hovorovi varianta
gym) i novéjsich (tzv. extremes), napt.: hydrospeed (vodni
skatry), paint ball (stifleni barevnymi kuli¢kami, které se
pfi dotyku rozbiji a zasazenou plochu oznadi barvou,
nejlastéji ervenou jako krev), raid catamaran (jizda na
katamaranu, tj. dvoutrupové lodi), kartings (jizda na
motokarach), le saut en parachute, déconverte du parapente,
croisiére 4 la carte (okruzni jizda podle pfinf, na objed-
navku), piste de luge artificielle, jeusc d “adresse (hry zrué-
nosti), canyonning, rafting ( ptvodné plavba na voru),
planche a voile, dérivenr (plavba ploutvovym plavidlem).

U béznych sport nachizime rozsiteni nabidky: nejen
randonnée (s b&zné uvidénou hovorovou variantou
rando), nybrz randonnéé en canoé, randonnées pédestres. Pro
lepsi orientaci jsou zdjemcim pfediviny mapky, kterym
se podle okolnosti #kd les randocroquis. V. poslednich
letech se velmi rozsifila nabidka poznavani vinafskych
oblasti zpracovanim tzv. sentiers viticoles s navrzenymi
piestavkami escales gastronomiques a escapades pédestres.
Navic podle obdobi k nabidce pfistupuji odkazy na
vinafské svitky b&hem vikendd (fétes viticoles les week-
ends) a svatky spojené s vinobranim v fjnu (fétes des ven-
danges les week-ends d “octobre).

To vse je nabizeno jako lepsi a ,,chytfejéi“ varianta
pouhého nudného opalovanf se na plazi (,bronger idiot™).

Sluzby nabizené rodi¢m, aby se nemuseli starat
o déti a mohli se vénovat svym zibavam: gardiennage,
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babby sitters, théitre de verdure (uli se hrit divadeln{ pied-
staven{ v piirod¢), éwle de cirque (uéi se nékterym akro-
batickym a Zonglérskym kousk@m), animations orquestré-
es (naplanované organizované aktivity), faire du poney
(jizda na ponikovi), faire du roller blade, voiturettes (jizda
v auti¢kach), faire des chateanx de sable (stavét, délat babo-
vi¢ky, ale i opravdové zamky a hrady), baignades encadrées
( koupani s dozorem).

Pro dospivajici, tedy francouzsky spisovné les adoles-
cents, v letnich mésicich v Casopisech vSak les ados, se
nabizeji razné kurzy jako je kurs jezdéni po schodech na
kole¢kovych bruslich (comment descendre et monter les esca-
liers, patiner en arriére, la glisse sur le macadame, ballades en
rollers).

D. Pikniky

V posledni dobé je pry na Gstupu typicky francouzsky
piknik s panier-repas (le pique-nique franchouillard avec sau-
cisson, chips et oeufs). Nahradily ho lunch-box s jinym obsa-
hem: sandwich aux sardines, une petite salade, une boisson et
un dessert quatre étoiles. Jak uvadi zaméstnanec spole¢nos-
ti Croisments, kterd se specializuje na rady jak pfijemné
Zzit, odpovida tento piistup tendenci zvané francouzsky
Jtendance finger-food” (ji se prsty bez pouZiti ptibor®).
V této souvislostii se pouZzivd zkratka ,bobo” kterd vznik-
la z ,bourgeois-boheme*.

I Jazykova charakteristika slovni zisoby katalogt
cestovnich kancelat

Z pifkladt uvedenych vyse jsou ziejmé nékteré cha-
rakteristické rysy slovnf zdsoby ,prizdninové® francouz-
stiny.

A. Derivaéni postupy

UZivaji se zdrobfiujici pfipony (-ette), nejéastéjsi slo-
vesna odvozovaci piipona (-er): voiturette, roulotter. Dile
se nova slova tvof{ skladanim, u n¢ho? je patrni pravo-
pisnd nejednotnost: bar-piscine, coin-piscine, porte-bébé
(detska sedacka na kolo), siége enfant (détska sedacka do
auta).

B. Neologismy
—vyznamem

napft. le théitre de verdure, les voiturettes (jezdén{
v auti¢kich jako zidbava pro déti), le dériveunr, une banane
(ledvinka)

— tvarem

napf. gardiennage, topo-guide (turisticki mapa s vy-
znadenymi vrstevnicemi), croisiére a la carte. V. tomto
poslednim pfipad¢ se vyuziva jiz existujici a velmi roz-
§ifené spojeni jako manger 2 la carte, service a la carte,
enscignement 4 la carte, podobné se vyuziva typ prét-a-
porter jako v pfipadé nabizeného appartement prét-a-
vivre.

C. Prevzetf cizfho slova beze zmény

Vyjimeéné se piejimaji i jind nez anglicka slova. Napf.
z japonstiny jacuggs, arabstiny a tureétiny hamzman: (bains
chauds), ze $panéltiny les férias, z dal§ich jinych jazyka
pak piscine a geyser (geyser pochizi z islandstiny). Z ang-

li¢tiny jich v8ak pochdzi nejvice: paint ball, karting, hydro- &

speed, service pressing, un teasing, style sixties, les bikers (cyc
listes), toboggan.

D. Uprava ciziho slova podle z4sad francouzitiny

Jedna se predevsim o slovesa odvozend od anglickych
substantiv: scratch — scratcher, smash — smasher, swing —
swinguer. Nejastéji se pouzivaji ve tvaru 2. osoby mnoz-
ného &isla jako rozkaz. Z italStiny se pouziva farniente
jako neménné adjektivum: séunces farniente.

E. UzZivani zkratek

Napt. les VIT (vélo tout terrain), les VIC (vélo tout che-
min), le QG (quartier général), le CB (carte bancaire), ULM
(ultra léger motenr), GRS ( sentiers de grande randonnée),
NGV (navire a grande vitesse).

E Zkracovani slov

vélo (vélo pliable) — vélocipede (skladaci kolo), centre de
thalasso (de thalassothérapie), restos (restaurants), balné-
othérapie dalo balnés, informations - infos. Podobné
vznikdi mnoho dalsich zkricenych slov. VétSinou se

7 Y/

vypustf posledni ¢ast slova.

G. Hybridn{ spojenf doméciho a ciziho slova

V takovychto spojenich mizZe byt domacim slovem
jak substantivum, tak sloveso. Druhym prvkem byva nej-
Castéji slovo anglické: faire du roller blade, ballades en rol-
lers, tendance finger-food, douche au jet.

IV. Zavér

Rozborem nékolika ¢asopist, katalogu cestovni kan-
celafe a internetovych adres se ukazuje vyrazné Casové
vymezeni frekvence slovni zdsoby spojené s prazdnina-
mi a dovolenymi.

Vybrané ptiklady ukazuji na uréité oblibené aktivity
Francouzi a také na typické pojeti traveni volného ¢asu.

Slovn{ z4soba, jeji obménovani a rozsifovani odpovi-
da sou¢asnym tendencim francouzstiny: piiklon k urdi-
tym pfiponim, piejimani slov z cizich jazyka a jejich
postupné zalletiovani do bézné slovni zasoby pfibliZo-
vanim pisemné podoby zdsadim francouzstiny.
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LA SYMBOLIQUE DE LA TOUR EIFFEL DANS QUELQUES PUBLICITES TCHEQUES

Dans le cadre d'un mémoire de fin d’étude dirigé par
Mgr. Jarmila Sulovska, Mademoiselle Jana Donaufovi mena une
enquete aupres de huit écoles de Bohéme du nord pour déter-
miner de quelle facon les éléves se représentent la France. Que
ces éleves apprennent ou pas le francais, une des réponses les
plus citée fut bien sur la Tour Eiffel si chére 2 1a SUE

Que ce monument apparaisse en si bonne position
dans les représentations collectives ne surprend guére. Il
suffit de garder a 'esprit que 'honorable demoiselle,
qui fut construite vers 1889 par Gustave Eiffel pour
célébrer le centenaire d'une révolution que reprenait
a son compte la Illeme République, reste le monu-
ment le plus fréquenté en France avec 6 051 603 visi-
teurs en 1998 (1).

Le sujet de ce court article sera de vérifier 4 quel
point cette représentation des éléves est ou n’est pas
corroborée par la publicité de la presse écrite : la Tour
Eiffel est-elle le symbole de la France dans les images
publicitaires a notre disposition?

Afin de mener notre objectif 4 son terme, et ce en
collaboration avec les étudiants d’'un séminaire sur l'usa-
ge de 'image en didactologie du FLE, nous avons consti-
tué un corpus minimal 4 partir d’'images publicitaires glanées
dans des magazines tout le long de notre semestre d’étude (sur la
vingtaine de publicités choisies pour leur capacité a évoquer un
objet de la civilisation francaise, 4 représentent la Tour Eiffel).

Puis, partant du principe énoncé par Ferdinand de Saussure
qu’un signifiant n’a de valeur qu’inséré dans un systéme cohé-
rent opposant les signifiants entre cux, nous avons cherché
a dégager les réscaux de significations dans lesquels la Tour Eif-
fel endosse une valeur sémantique spécifique. On s’apercevra
dés lors qu'au-dela de sa reconnaissance immédiate, 'image de
la Tour Eiffel est capable de produire des sens variés et pas for-
cément celui qu'on attend.

PREMIER SYMBOLE

La Tour Eiffel d’abord est le symbole de Paris comme il re-
ssort d’une publicité pour une vodka qui vante les villes absolues
d’Europe.

Dans cet exemple la tour apparait sur une carte postale aux
cOtés d'autres cartes illustrant différentes capitales curopéennes
(Stockholm, Prague, Berlin...) Cest donc incontestablement la
ville de Paris qui est ici dénotée. Il est 4 remarquer que cette
publicité met en scene un étalage de bouquiniste qu’on identi-
fic aussi comme francais au vue des affiches étalées sur les pré-
sentoirs. On y reconnait notamment la Jane Avril de Toulouse
Lautrec.

Dans ce cas, le bouquiniste des quais de la Scine émerge
comme un concurrent de la Tour Eiffel dans sa capacité
a symboliser Paris.

DEUXIEME SYMBOLE

Lavieille dame de fer passe aussi pour le symbole de I'Europe.

Dans une publicité pour une chaine hoteliere on oppose la
Tour Eiffel aux pyramides d’Egypte et aux iles des mers tropica-
les. Tci elle est intégrée 4 un groupe de destinations diffici-
lement identifiables précisément (on distingue pour I'essenticl

des palmiers plongeant dans des mers opalines.) Ce sont donc §

de vastes zones géographiques qui sont dénotées et pas des
licux particuliers comme le sont Paris ou meme la France.

La Tour s'impose alors comme le symbole d’'une destination
touristique par excellence tout aussi exotique que les iles
des Antilles mais tout autant indifférenciée du point de vue des
nationalités.

Le texte de présentation qui accompagne la publicité confi-

rme cette premicére analyse. En effet s'il évoque bien les

Antilles, les iles Canari ou 'Afrique, il ne fait mention ni
de Paris ni de la France mais seulement de 'Europe.
Cette appréciation de la publicité, qui associe le
monument parisien 2 'Europe dans son ensemble, est
confirmée par un sondage réalisé en 1996 aupres d’ha-
bitants de pays différents (France, Espagne,
Royaume-uni, E.U., Allemagne et Japon). Les per-
sonnes interrogées désignent la Tour Eiffel comme
premier monument symbolique de I'Europe (2).

TROISIEME SYMBOLE
La Tour Eiffel peut encore symboliser la langue
francaise.
Deux publicités en font cet usage. L'une pour un
dossier de presse consacré a enseignement des langues
étranggres, 'autre en faveur d’une compagnie nationale
de télécommunication.

Pour la premicre, la vénérable demoiselle est mise en relation
avec la Tour de Pise et avec une lettre en anglais corrigée par un
professeur. Le journal se propose d'aider le lecteur 4 sorienter
parmi un dédale de langues toutes plus étrangeres les unes que
les autres...

La seconde publicité met en avant les affres de la communi-
cation a I'étranger. Un sosic du mime Marceau est en proie aux
pires difficultés pour exprimer ses sentiments a une jeune fille.
Le jeune homme, grimé et levres irrémédiablement scellées,
tient une rose qu’il n’ose pas offrir. En arricre plan s'érige du
haut de ses 324 metres (antenne comprise) la Tour Eiffel. Elle
s'impose entre les deux amoureux potentiels comme une bar-
riere linguistique infranchissable.

CONCLUSION

Il serait prétenticux de tirer une quelconque conclusion
définitive de cette petite étude. L'étroitesse de notre corpus ne
le permet pas. On peut pourtant samuser 2 constater le dés-
accord entre les éleves et les publicités que nous avons étudié.
Pour ces dernicres la Tour Eiffel ne symbolise pas la France. Elle
est soit juste le symbole de la langue qu’on y patle soit celui d’'un
ensemble plus vaste (I'Europe) ou d’'un ensemble plus restreint
(Paris). L'effet de surprise que pourra susciter cette constatation
peut sans doute se résorber lors de I'observation d’un dernier
chiffre : sur les 70 millions de touristes qui se rendirent en
France en 1998, au moins 63 millions d’entre eux ne visiterent
pas la Tour de Monsieur Eiffel (3).

(1) Site web du ministére de la culture et de la communication,
http://www.culture.fr/culture/actualites/politique/democratisation
frequentation98.htm.

(2) Site web officicl de la Tour Eiffel,
http://www.tour-eiffel.fr/teiffel/fr/documentation/chiffres/page
tour_monde.html,

(3) Site web Géotourisme,
http://www.chez.com/geotourisme/le tourisme dans le mondel.h
tm#Les%2015), ces sites ont été consultés le 5 septembre 2003

Jérome Boyon
KFHPFTU Liberee
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LES ETUDES FRANCAISES : DECLIN OU RECONQUETE ?

Le ministere des Affaires étrangeres, en collaboration
avec I'’Agence Universitaire de la Francophonie, la
Délégation générale a la langue francai-

cais en France. Le déclin de la maitrise du frangais et la remon-
tée de Uillettrisme sont préoccupants.” 11 faut renverser cette
tendance. Il est nécessaire de

se et aux langues de France et I'Ecole
Normale Supéricure de la rue d’Ulm,
ont organisé, les 24 et 25 juin 2003, un
Séminaire international sur les études fran-
aises.

Cette rencontre, relayée au plus haut
niveau par les autorités francaises,
a accueilli des représentants des dépar-
tements universitaires venus de plus de
trente pays de quatre continents. La par-
tie frangaise a été representée par des
universitaires, écrivains, poctes, cri-
tiques, (dont plusicurs membres
de 'Académic frangaise), journalistes et
diplomates : Bernard Cerquiglini, Julia
Kristeva, Tzvetan Todorov, Erik
Orsenna, Carlo Ossola, Michel Serres,
Jean-Pierre Salgas, Henri Meschonnic,
Michel Contat et d’autres. Ce rassem-
blement représentatif avait pour but de

Lue Farry s philosobe, Seriyaln, winjsire

valoriser I'enseignement de la culture
francaise a 'étranger. M. Ferry s’est dit
favorable a la mobilité entre les universi-
tés curopéennes, il a plaidé pour la
mobilité entre chercheurs et pour 'hat-
monisation des diplémes. La synthese
entre les éléments de tradition et les él¢é-
ments de modernité est souhaitable et
possible.

Madame Hélene Carrére d’Encausse,
secrétaire perpétuel de ’Académie fran-
caise, a rappelé que nous étions dans un
pays ou la norme académique pese
considérablement ; pourtant, cette
honorable institution se modernise et
devient plus ouverte a I’évolution de la
langue.

Les travaux du séminaire se sont
déroulés au sein de I’'E.N.S. autour de
trois séances thématiques :

développer une réflexion critique com-
mune sur I'état des licux et les perspec-
tives de renforcement des études francaises (les études
frangaises hier, aujourd’hui, demain), instiller de nouvel-
les formes de coopération, repenser le positionnement
des départements d’études frangaises au sein des universi-
tés, dynamiser 'enseignement de la langue frangaise.

La séance inaugurale a cu lieu au Quai d’Orsay, a I'ho-
tel du ministre des Affaires étrangeres. Monsicur
Dominique de Villepin a rendu hommage a I'engage-
ment des professeurs de francais étrangers qui oeuvrent
a la diffusion de la langue et de la culture frangaises. Tl
a rappelé que la politique en faveur du francais est une
constante de I'action gouvernementale. I faut réaffirmer la
place du frangais sur la scéne internationale. Le statut de langne
officielle du frangais dans les organisations internationales doit
étre pleinement respecté. Les ministéres des Affaires étvangéres et
de la Culture et de la Communication renforceront leur action
conjointe pour que le prochain élargissement de I'Union euro-
péenne constitue un factenr de diffusion et non d'effacement du
frangais en Europe. La France continuera 4 mener une poli-
tique volontariste dans ce sens. )

M. Luc Ferry, ministre de la Jeunesse, de I'Education
nationale et de la recherche, a analysé la situation du fran-

Etudes frangaises et humanités

Etudes francaises et coopérations universitaires
A la conquéte de nouveaux publics.

T zvetan Todorov et Xavier North ont essayé de définir
le probleme : On a le sentiment de certaines difficultés dans le
domaine des études francaises. Jusqu'ici, ce sens était trés lié an
role que jonait la France dans le monde. Cette situation ayant
changé, le moment d’interrogation critique réservé a la « légitim-
ité » des études frangaises est venu. Les départements d’é-
tudes francgaises ont le sentiment d’avoir perdu le statut
« privilégié » dont ils ont longtemps bénéficié a 1'é-
tranger. Ils évoluent parfois dans un contexte difficile —
ce qui exige de leur part plus de concertation et une
analyse plus pragmatique de la place qu'occupe la langue
francaise aujourd’hui dans le monde (Michele Gendreau-
Massaloux). Quelle est la place de la lecture a I'age
numérique ? Quelle est la place de la littérature dans nos
cursus ? (Il est triste de constater qu’un bachelier frangais
prend Saint John-Perse pour un écrivain américain...).

Le francais est-il menacé par I'anglais ? La mondialisa-
tion possede un aspect nettement anglo-
américain —méme si on a beau battre le pavillon de la

Y Cf. Luc Ferry, Lettres a tous ceux qui aiment [‘école, ODILE JACOB, Paris 2003, SCEREN/CNDP, Paris 2003; livre-pro-

gramme expédié a 800 000 professeurs et fonctionnaires. Le ministre y explique les réformes en cours. Premiére par-
tie — Létat de I’école: un diagnostic — présente I’évolution du systeme éducatif en France au cours du dernier demi-sie-
cle. M. Ferry rappelle le scandale de Iillettrisme, problémes de la violence a I'école et nombreuses sorties du systéeme
éducatif sans dipléme et sans qualification; il tente de cerner les racines du mal — une poussée individualiste, mirages
du ,jeunisme“ etc. La deuxieme partie présente dix réformes prioritaires pour I'action du ministére et cherche des
réponses et solutions: retour de I'autorité en classe, comment combattre |‘illettrisme, revaloriser la voie professionnel-
le, mettre en place des cours de culture générale, améliorer la formation des enseignants, favoriser la mobilité des étu-
diants, offrir plus d’autonomie aux universités, augmenter la lisibilité internationale des diplomes francais en rempla-
cant les DEUG, licences, maitrises, DESS et DEA par les licences, masters et doctorats (un systéme désigné par les sigles
LMD ou 3-5-8), accomplir la décentralisation etc.

2 Rappelons sa conférence a I'Institut Francais a Prague en avril 2001: Le francais et la francophonie.
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diversité. 1l est devenu banal de crier que 'anglais sup-
plante le frangais. Les problemes actuels du frangais sont
identiques ou quasi-identiques a ceux de 'anglais britan-
nique, de l'allemand, de T'italien, de 'espagnol... : nos
lexiques s’américanisent. Si les langues internationales ont
toujours été 'apanage des élites cultivées, 'anglo-améri-
cain s'impose maintenant par sa fonction de langue de
communication élémentaire. S’il y a une langue qui est en
danger, c’est plutot I'anglais qui risque fort de devenir un
« désespéranto », langue véhiculaire malmenée, mal parlée
et mal écrite. De toute fagon, c’est 'usage qui est sou-
verain. Rappelons ordinatenr qui a remplacé computer,
logiciel software, baladenr walkman, le joli courriel québé-
cois se substitue a e-mail etc. Henri Meschonnic, pro-
fesseur a Paris VIII, pocte et critique : Ce ne sont pas les
langues qui sont maternelles, ce cont des oenvres qui sont mater-
nelles. Ce west pas langlais qui est une menace pour le frangais.

Il faut tenir en compte la diversité culturelle et linguis-
tique, la francophonie extra-hexagonale. N'oublions pas
que nous avons le frangais « en partage ». Nous assistons
a une éclosion d’une variété des francais ; il convient de
parler des francais, pas du frangais dans leurs usages réels.
(créolisation, congolisation de certains mots frangais). La
francophonie africaine, ainsi que celle de I'Asie et de nou-
veaux pays non-traditionnels, pese considérablement.
Méme si la pluralité des « coeurs de la francophonie » se
tient 2 Paris, il existe beaucoup d’autres cocurs dans le
réscau francophone. Onvrons-nous & la variété ! Il faut oser
Jaire avancer cette langue ; il faut produire des mots, il faut
accepter des mots francais produits ailleurs qu’en France
(Canada, Belgique, Suisse romande, pays africains).

Erik Orsenna? (comme Luc Ferry) a rappelé que la
bataille francophone est aussi une bataille a I'intérieur de
la France. Tl serait imprudent et dangercux de sous-
estimer I'enseignement du frangais langue étrangere en
France.

Beaucoup de participants étrangers ont critiqué les
pratiques linguistiques des entreprises frangaises a voca-
tion internationale qui se présentent elles-mémes sou-
vent uniquement en anglais.”

On a souligné 'importance et utilité des associations
d’enscignants” ; on a abordé la question de nonvelles fil-
iéres < pragmatiques ».

Michel Serres (normalien, écrivain, Stanford, Etats-
Unis) a présenté, entre autres, sa vision des outils infor-
matiques : Votre téte est désormais devant vous (I'ordina-
teur)... La téte n'a plus cette écrasante obligation de se sonvenir...
Nous sommes condanmnés a devenir intelligents.

Pour conclure : On entend des discours extrémement
divergeants sur la réalité du frangais dans le monde. Le
francais représente la langue d'une communauté vivante
qui rassemble plus de 50 Etats et porte des valeurs de
modernité. A ce titre, il constitue, surtout dans les
domaines de I'enseignement supéricur et de la recherche,

la clef d’un réseau immense. Il serait vain de nier que, par
suite de phénomenes multiples, les effectifs des départe-
ments universitaires de frangais sont presque partout en
baisse. C'est aux départements eux-mémes ct  leurs asso-
ciations de bouger, de réagir devant cette situation. Nos
approches pédagogiques doivent étre revues afin de
prendre en compte des besoins spécifiques ; il est
souhaitable de s’ouvrir vers d'autres disciplines ; les for-
mations professionnalisantes (de base ou complémentaires)
doivent étre développées ; il faut refondre nos cursus
dans un sens plus ouvert aux évolutions de la société ou
du marché du travail. Le renouvellement de la formation
en didactique s'impose. On constate un vif désir de laction.
Paradoxalement, les départements universitaires de
frangais sont a la fois menacés et tres vivants.

1l faut jouer la carte des réseanx, se regrouper dans des
associations (muaillage), au niveau des enscignants, au
niveau des chercheurs (les exemples de SUF et de Gallica
en République tcheque ont été retenus 1), au niveau des
départements universitaires. Il faut profiter du réscau des
membres des agences universitaitres de la francophonie
cte. A chaque type de maillage, il existe un type de
moyens.

Langue de culture, le francais est 2 1a fois le véhicule et
le dépositaire d’un patrimoine ancien, largement partagé.

Il faut propager et encourager I'emploi du frangais
dans ['échange scientifique. L’émergence de nouvelles disci-
plines, telles que la linguistique informatique, doit étre
mise en exergue. On va veiller sur le développement en
France de corpus numérisés, d’outils et de logiciels per-
mettant de traiter convenablement le frangais. On mettra
en place une politique cohérente de la traduction. La for-
mation au frangais et en frangais de nombreux fonction-
naires, interpretes et traducteurs appelés 4 rejoindre les
institutions européennes devrait étre au coeur des actions
concernant le prochain élargissement de ['Union
curopéenne.

I faut lutter activement contre le défaitisme et la décadence. Je
vois le coté ensoleillé de la rue, dixit Bernard Cerquiglini. La
vitalité de la langue francaise est compléte. La néologice
est foisonnante. Il faut jouer le jeu de la modernité.
Quant a nous, enseignants de frangais des pays étrangers,
médiatenrs, passeurs de la francophonie, voila comment
Xavier North nous voit : Vous aveg le double privilége de nous
connaitre sans étre nous-mémes... Votre position, cest une
« proximité distante ». Langue, culture et littérature sont
des cercles sécants, Cest le jeu d’intersections qui est impor-
tant. Il faut construire la Grande Europe, pas I’Europe des
grands. 11 faut donc maintenir la diversité culturelle et lin-
guistique. La coexistence de diverses langues et cultures
dans le grand dialogue mondial actuel devrait constituer
une condition naturelle de la mondialisation.

Jitka Uvirova, fFUPOlomouc

D Conseiller d’Etat, président du Centre international de la mer, écrivain, membre de I’Académie francaise depuis 1998.
Orsenna a écrit huit romans; La vie comme a Lausanne a recu le Prix Roger Nimier en 1978, L'Exposition coloniale le
Prix Goncourt en 1988. En 2001, il a publié chez Stock La grammaire est une chanson douce, un voyage passionnant

au pays des mots.

2 La question des langues pratiquées par les Francais sur leurs lieux et dans leurs situations de travail commence
a étre étudiée. La D.G.L.EL.F. a lancé plusieurs études dont I'objectif est de mieux apprécier les pratiques linguistiques

des entreprises a vocation internationale.

9 Contribution de J. Uvirové: Etre francophone et francophile en République tchéque; Une tradition retrouvée.
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"~ Annexe : QUELQUES REPERES :
LEDUCATION NATIONALE EN MOUVEMENT

« Je gagnerai, dans l'éducation, parce que les familles me
remercieront de donner un avenir & leurs enfants », estime Luc
Ferry, ministre de I'Education nationale. Son ministére
a entamé une réforme du systeme éducatif en France.
Pour excpliquer les réformes en cours*/, le ministre a lancé son
livre-programme « Lettre a tous ceux qui aiment ['école ».
Pourtant, les ensecignants frangais ont défilé dans les rues,
ont organisé les greves perlées en mai-juin-juillet 2003,
ils ont chahuté le livre du ministre, ils en ont construit
des barricades, ils 'ont méme bralé, faisant ainsi son
auteur parler « d’autodafé » et rappeler que depuis les
années 1930, on n’avait plus profané de livre... Ne pou-
vant pas rentrer dans les détails, laissons de coté les cau-
ses de cette colere des enseignants en France et disons
quelques mots sur la « réforme Ferry » et sur son pere
spirituel.

Philosophe 2 succes (il a étudié la philosophic alle-
mande), pronant I'éthique de responsabilité, écrivain
médiatisé (avec son ami Alain Renaut, il a éctit « La Pensée
1968 » - Galllmat)d avec un autre philosophe, André
Comte- Sponv1l il a publié « La Sagesse de; modernes >,
Robert Laffont), orateur exquis, Luc Ferry n’a pas ’habi-
tude d’étre un mal-aimé. Comme écrivain et philosophe,
il était admiré (charmenr, séductenr intellectuel, biicheur de
textes), on célébrait son atypisme ; en tant que ministre, il
est souvent contesté, pris pour le maillon faible (le
ministre 2 problémes) du gouvernement Raffarin. La
presse ne le ménage guere — il suffit de lire quelques tit-
res d’articles : Les profs crient leurs gros maux a leur ministre
(Libération 6-05-03), Ferry, fautenr de gréves (ibid.) ; on
pourrait continuer ainsi : Ferry, le bonimenteur du cours pré-
paratoire, Ferry exaspére une école en colére, Luc Ferry est hors
sujet, Les désarrois de I'éléve Ferry, Ferry a ravivé la crise d’i-
dentité d’'une profession qui se sent méprisée... Pareil pour les
slogans dans les défilés : Le FERRY coule...

Le ministre de 'Education veut ne plus mettre I'éléve,
mais la transmission du savoir au coeur de Iécole. Le plan
de prévention contre lillettrisme et la violence réclame
que chaque académie identifie des écoles situées dans
des zones urbaines ou rurales difficiles présentant « des
retards scolaites importants ». L'aide aux éléves se ferait
a travers l'affectation d’assistants d’éducation et la mobi-
lisation de maitres supplémentaires dans les situations
les plus difficiles. On réinventerait ce qu’on appelle les
« groupes de besoin » - A certaines heures de la journée, les
éleves en difficulté seraient pris 2 part pour suivre un
enseignement renforcé. 2000 CP (cours préparatoires)
seraient concernés par des mesures de « lutte
contre l'illettrisme » - sous la forme du renforcement ou
du dédoublement (4 présent, la plupart des CP de France
comptent au moins 20 éleves).

Luc Ferry engage aussi la plus grande réforme de I'en-
seignement supéricur en France depuis la loi Savary de

1984. La nouvelle révision législative prévoit de
renforcer l'autonomie des universités et de
poursuivre ’harmonisation européenne des dipldmes, en
créant le systeme LMD (licence-master-doctorat) ou 3-3-
8, en référence au nombre d’années apres le bac de
chaque niveau. Lenseignement est dispensé 2 un rythme
semestriel. Ce processus, commencé par Claude Allegre
en 1998, repris par Jack Lang et maintenant par Luc Ferry,
devrait concerner la moitié des établissements en 2004.
Grice 2 l'instauration d’un systeme de crédits que nous
connaissons déja en République tcheque (1 semestre
valant 30 crédits, 1 année 60 crédits, une licence 180), les
¢tudiants pourront construire des parcours plus person-
nalisés. Les crédits obtenus seront « recyclés » dans d’au-
tres universités et d’autres formations, en France ou dans
le reste de PEurope. Des parcours variés comprenant une
« ossature » - tronc commun représentant 80% du pro-
gramme - et des « différenciations » - options en libre
choix — seront fixés par l'université en fonction de
débouchés. Le souci premier, c’est une insertion profession-
nelle 2 la fin du parcours. Les voies les plus recherchées
restent celles qui menent aux concours avec I'argument
de la sécurité de 'emploi. Le systeme a été expérimenté
a 'Université de Valenciennes et du Hainaut-Cambrésis
des septembre 2002 ; les étudiants semblent plutot satis-
faits. Outre les parcours classiques, la faculté de langues
propose par exemple des parcours « culture et documen-
tation » ou « économie et concours administratifs ».

Quant 2 la gestion financicre des universités, le projet
prévoit I'instauration d’'un « budget global » ; les uni-
versités devraient disposer plus librement des fonds ver-
sés par le ministere. Au lieu d’étre obligatoirement affec-
tés 2 telle ou telle dépense, les crédits seront utilisés en
fonction des priorités des établissements. En contrepar-
tie de cette liberté, le ministere souhaite renforcer les
moyens de contréle des universités. Luc Ferry souhaite
aussi rapprocher les universités des collectivités locales
(décentralisation oblige) — ces derni¢res pourraient étre
associées 2 la signature de certains volets des contrats
pluriannucls passés entre I'université ct I Etat. C'est sur-
tout ce point qui est contesté. Le statut des enscignants-
chercheurs sera modifié, leurs activités en dehors des
heures d’enseignement (recherche, suivi pédagogique,
responsabilités administratives etc.) devraient étre prises
en compte — ce qui n’est pas le cas pour I'instant.

Le ministere veut surtout réaffirmer sa confiance aux
enseignants, qui doutent parfois de leur propre mission,
les conforter dans leur autorité, car la revalorisation de la
fonction enseignante passe par la conscience retrouvée
du réle social éminent de I'enseignant. Celui-ci devrait
étre une référence pour les éleves — pas seulement en
France.

Jitka Uvirova, FFUP Olomouc

Y Le sous-titre du livre de Luc Ferry.

2 André Comte-Sponville a publié, aux PUF, un Traité du
d’lcare, Vivre, ainsi que deux recueils d’articles: Une éducation philosophique et Valeur et vérité (études
cyniques). Lire aussi: Petit Traité des grandes vertus, Puf/Perspectives critiques 1995.

désespoir et de la béatitude, en 2 volumes - Le mythe
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« SENGAGER DANS UN PROJET INTERNATIONAL »
NEBOLI PAR POSTREHU K PROJEKTU SOKRATES - COMENIUS

Rozhodné neminim polemizovat s ¢lankem pani
Lilian Mecunier z minulého bulletinu. Naopak, mys-
lim, Ze podala celkem objektivn{ pfehled ¢il@, mozné-
ho pfinosu i eventuelnich piekazek na cesté k realizaci
evropskych vzdélavacich projektd. Vzhledem k tomu,
ze nase skola pravé jeden z téchto projektd v uplynu-
Iém skolnim roce zakoncila, napadlo mé, Ze bych
mohla k jejimu textu pfi¢init par poznimek, aby si pfi-
padnf zdjemci o tento druh projektd mohli uéinit kon-
krétn{ piedstavu o tom, co je ¢ekd.

« En général, les établissements ne sont pas prépa-
rés 2 la « nouveauté » des projets européens... .

Souvent la faible pratique de 'interdisciplinarité, du
travail en groupe se révele étre un obstacle. L'approche
interdisciplinaire en ce domaine peut étre mise en
place en recensant quelque themes des programmes et
en les intégrant aux activités pédagogiques des ensei-
gnants non linguistes ... . »

Vzhledem k tomu, Ze spousta pedagogt skutedné
odmf{td opustit zajeté koleje a vymyslet néco nového,
znamend to v praxi byt zadobfe s vyulujicimi nejazy-
kovych prfedméti. Koordinitor projektu na skole,
pokud nenf ziroven feditelem $koly, ma ve skuteénos-
ti velmi malo prostiedkd, jak pfimét méné pruzné
kolegy ke spoluprici. Pokud kolegové nevladnou cizi-
mi jazyky a netouZ{ se v tomto sméru pfivzdélat, pak
ztraci na Géinnosti i nejvétdi lakadlo projektu — moz-
nost setkdvini se s uditeli partnerskych skol doma
i v zahrani¢i za dastojnych finan¢nich podminek.
Casto tedy nezbyva nic jiného nez vsadit na vlastn{
vymluvnost a kouzlo osobnosti. Na druhou stranu,
pokud koordinitor najde sptiznéné duse ochotné tro-
chu experimentovat, pak je mozno dojit k nelekané
pozitivnim vysledkim. Mn¢ se ke spoluprici podafilo
presvéddit uditele estetickych predmétd, coz mi zavi-
déla i hlavni francouzskd koordinitorka z Marseille,
pro kterou bylo nepfekonatelnou pickdzkou uspoti-
dat ve své skole vystavu zikovskych praci, kterou my
jsme instalovali dvakrit do roka.

« Par ailleurs, la mise en ocuvre de projets curo-
péens ne doit pas étre 'occasion d’un surcroit de tra-
vail pour les éleves et les enseignants, mais doit s’inté-
grer aux activités courantes d’enseignement... . »

Zde je, myslim, pfan{ otcem myslenky. Volného ¢asu
projekt spolkne dost, zejména pak v obdobich, kdy je
tfeba projekt prodluzovat a tudiz zabyvat se administ-
rativou. Dal$im tskalim byva vyGétovani projektu. Ide-
alnfje hned v poéitcich se dohodnout s vedenim skoly,
ze vyaltovanim se bude zabyvat sila k tomu povolani,
tedy nejspi§ ekonom/ka. Jakmile tato ¢innost spadne
na vase bedra, budete otraven{ a pretiZeni.

« Un projet européen n’est pas, au sein de 1’établis-
sement, que l'affaire d’'un enseignant. Le projet doit

étre intégré dans la vie de I'établissement et doit pou-
voir susciter 'intérét, faute d’adhésion, de toute la
communauté éducative : plus il sera connu, plus il
pourra étre reconnu ct se pérenniser. »

Pro koordinatora projektu to znamend délat projek-
tu nepfetrzitou propagaci ve $kole a v rdmci svych
moznosti i mimo ni a branit projet pred marginalizaci.
V tomto by mu mélo pomoci veden{ $koly, naptiklad
poskytnutim mista v budové, piipadné nisténky, na
které je mozno o pribéhu projektu informovat. Dals{
moznosti jsou ¢lanky v mistnim a regiondlnim tisku.
Pfedev$im je ale nutno o projektu neustile mluvit,
zdaraziiovat jeho dilezitost, trpélivé vysvétlovat jeho
vyhody pro ziky, uditele i $kolu samotnou. Spousta
uditeld i détf byva projektu piiznivé naklonéna, ale
zdrahaji se zapojit do neovétenych a nevyzkousenych
praktik. Jinf pak, zapoji-li se, ¢ekaji na presné instruk-
ce, jak postupovat, coz mizZe byt pro organizitora pro-
jektu obdas vysilujici.

« Pour faire vivre et dévélopper un partenariat au
deld du cercle des acteurs impliqués, le projet doit
aussi sortir de I'établissement. De beaux projets restent
méconnus, faute d’avoir fait 'objet d’une présentation
sous forme d’affichage dans I’établissement, d’exposi-
tions a4 la mairie, a la biblioth¢que municipale,
a PInstitut frangais par exemple, d’'un reportage dans
la presse locale ou revue d’associations. »

Clanky v mistnim tisku nebo nisténky jsou jisté
dobrym prostiedkem propagace, lepsi je vytvofit pro-
jektové internetové stranky na skolnim serveru. Spolu-
prace s orginy mistni samospravy, knihovnou, atd...
zavisi na postaveni $koly v regionu i na celkovém
zijmu zastupitelstev o projekty mezinirodni spolu-
price. Je dobré si ochotu ke spoluprici ovéfit pfedem,
aby se ¢lovék nedockal zbyteéného zklamani.

Na zavér doddvim, Ze nase $kola se v letech 2000 —
2003 zGéastnila projektu Sokrates-Comenius zvaného
« Baroko v Evropé », na kterém spolupracovala se
sedmi evropskymi $kolami (2 z Francie, 2 ze SRN, 2
z Ttalie, 1 z Polska). Projekt $kole i mné pfinesl mnoho
dobrého. Jsem vdéénd, Ze jsem tuto zkusenost mohla
podstoupit a podstoupila bych ji znovu a rida. Zaro-
venl s odstupem €asu vidim, Ze jsem v poéitcich pro-
jektu vyplytvala mnoho energic zbyteéné jen proto, Ze
jsem v¢as nebyla varovana pied jeho tskalimi. Doufim,
ze¢ budoucim zijemcim o tyto projekty pomuze
v prvn{ orientaci diskuze, kterd se uz tu a tam zalina
objevovat.

Markéta Cemusova,
Gymndgium . Palackého, Neratovice
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Lors du séminaire SUF de novembre
2002, nous avions abordé¢ le theme du
théatre scolaire en francais langue étran-
gere (FLE). Il nous a semblé bon d’y reve-
nir en ce début d’année scolaire.

Dans le cadre d’ateliers d’art drama-
tique se déroulant lors de festivals inter-
nationaux (Arad, Brno, Canteleu,
Kosice) ou de classe verte (Bohdalov),
une place importante revient a la poésie
sous la forme de chansons, comptines,
fables, fatrasies, sonnets et autres textes
A caractere poétique de plus ou moins
grande difficulté et modernité. Un choix
s'impose naturellement en fonction du
niveau linguistique des « acteurs en
hetbe » qui nous sont confiés. Méme
réaction pour I'enseignant qui, dans sa
classe, expérimente une pratique théatra-
le.

Plusicurs avantages apparaissent rapi-
dement :

1) La concision. Elle permet une com-
préhension et une acquisition rapides du
contenu. Sa bri¢veté donne la possibilité
de faire appel a divers exemples. Ainsi,
aprés une comptine, on peut
envisager 'étude d’'une fable (Plaute, La
Fontaine) ou d’un court po¢me (Tardieu,
Prévert). De jeunes cerveaux mémorisent
facilement une ou deux strophes de vers.

Exemple de comptine :

L2 lrurden dit i la clochelte
Tairlos den’ vitaine sonnelle
L2 sonnette tni /'(}M/zr/

(g‘my //My, ﬂé)&/}(/, afﬂ/ég,

Faire trouver les trois « personnages »
(narrateur, bourdon, sonnette), faire tra-
vailler les sonorités et envisager de jouer
avec des instruments.

2) La musicalité. Elle apparait déja
dans le texte que nous venons de citer.
Apres lecture 4 haute voix, les notions de
cadence, rythme et rimes, mises en évi-
dence par le formateur, seront vite com-
prises voire acquises dans le texte qui
suit.

Exemple de poéme : Bruit de la mer

St trowves sur l ///Zv e
9 e A Y/

o tres /ﬂ% wym//dyﬁ
Compose 16 numéro

vt
&1L wreitle i /. apparal’

. e, iére,

POESIE ET THEATRE EN FLE

S22 mer te rvacontera
Dans sa /ﬁ/z(;mﬂ Aot merveitles
Cne %/m le Ladutra.

Claude Roy : Poemes « Farandoles et
Fariboles ».

Faire remarquer la correspondance
entre le monde mécanique actuel (le télé-
phone) et le monde naturel (le coquilla-
ge) ainsi que la richesse des rimes.

3) L’aspect ludique. Une sélection de
chansons ou de poe¢mes amusants,
comiques ou humoristiques, est souhai-
table pour « accrocher » l'intérét de I'ap-
prenant.

Exemple de poéme : Sous la pluie.

T Loty de ! can, /%Zc / /zﬁc / /z/if /
I lomte do ! van /z/ém on sac.

efj//z%/z/; ra menil,
&L pas e vin !
Cnel lernyed divin
Sour tr (g/'f/mm% /

I lomte de ! can, ////Z:/: / ///Z/: / /z%ﬁé' /
T lomtle de V can ploin mon sac.

,@mﬁ} Y ////Qéf
Tiendsa (¢ vent.
En arvivant

I vous cssui.

I fomte de ! ean, ////‘ / /7/&/: / /z/fw /

rf/ ‘/{?/////ﬂ //5 / ;7//[/ /Z%J/Z 7o/ Iac.

Jean Richepin (1849-1926) :
« La Chanson des Gueux ».

Faire lire 4 deux personnes ou mieux
a deux groupes de personnes, 'un la pre-
micre partie du vers, lautre les onomato-
pées. Ce dernier exercice implique de la
part du groupe un cffort de concentra-
tion sur rythme et cadence.

4) Le travail sur la voix. La lecture
pour soi (découverte du texte), puis
avoix haute, engendre un double effort :
de compréhension (premier temps), de
prononciation (deuxi¢me temps). Les
difficultés lexicales étant résolues, il
convient de se consacrer a l'articulation,
a la diction et a I'intonation du poéme.
Tout un travail de respiration, d’assou-
plissement des muscles et organes pho-
natoires s'impose a des degrés divers
pour chaque apprenant.

Exemple de comptine :

< ,’(L/‘ﬂ//;(l/%’ﬂ e ;z/z/@z/g//'/e
& manvaise locataire,
Gans un /j/@/&é VZ /ﬂ/ ol
EN lrvcote sans aril.
ENp gait four 1o bonlini
& %ﬂ/ﬂ;ﬂ/ Jans dita.
Dosmir sur t2 /ﬂ/}yzxz/ﬂ//‘/g
Cotrr el sait lien Lo /é//’/f
Muis ot pagesr /. )(/////2';/15(//)@
Celrr st une antre ﬂ///d//f

Faire remarquer et travailler le son
« 1 » et insister sur l'articulation de ter-
mes qui riment comme
« antiquaire / locataire », « balai /
délai ».

Textes pour enfants .
Comptines :

Wn, dewz, lred,

ﬁ vty dand 10 bois,
Cnatre, cing, sz,
Cueitliy des ceriied,
5@//, /5///, /zm/,/

gﬂ/ld wure /%7/%;’7 /Zﬂ{/

D, onie, dowie,

Elles sont belles el ronges.

Une jouriy verte

Ot dansait dans ! erte
ﬁ /. (l/////j/z'{ s V. quene
j{— Lo monte i ces Messionrs
Cos Messionss me disent
:%M//Zﬂ/{ Lo dans ! Huite
];f//ywz o deans ! can

?{z /é/ﬂ wn chcargol

Tout chand /

Jai trempé mon doigt dans la confiture

j i lrempd mon f/ﬂ{y/ dans ln M/z////',////'ﬁ
Tureture.

ga Jentail 103 aleilVos

gﬂ dentait lé) y/wr///fié

g?/ Jenla.
f % lemypé mon r/a/// dans i confiture
St | e /i st
Comme on suce los | joucs e bonne randmaman
Cnt /z%a/ mal anz denls
& y////m/%é o /é’r% .
i v Lt sucé
Sncé
Muis lelloment sncé
Cne Je L avatt !
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Coccinelle

Cocomelle

Gemoiselly

Ltte i Sooe Dien

Cocoinelle

Demosselty

Tote pldgi nz cienz

Tt ol V2

&l attend

Fotit ol rouge

&l /w{yﬂ

Gt ol notr

Cocoinelle an revodr
René de Obaldia, « Innocentines ». Grasset.

Tne /m/ /
289 dn « %m/m@ dans 1o Mende » - « Lo
Comptines cogunes » i Didser j{:ﬂ/zwm (/’0//7//1 o
(//f///», 20 ewred ;& Complines & tivoir - Tpoi eliles
haty », L2 Tonié, o Diidser Jounesse, 70 curvs.

Frimes -
La girafe

La girafe ot lo gironette,

Tent du sud et vent de !est,
Tendent lewr cou vers ///mdfe,
Tent du novd ol vent de ! ouest.

Toutes denz vivent ye12d 2 ///f
Tint du sud el vent de Vs %4/,
A (o7 Kantewr des /ﬁ)’ﬂ/m?/éu,
Tent du novd el vent de ! vuest.

&1 Kirondelle yurondlle,

Tent du sud et vent de ! 'mj
En i sur o gurondlles,

Tent di novd et vent de ! ouest.

Ll /IJZ i pia ZA
Tint dou sud el vent de //544
Tout  Hiiver antonr des {g/'//p//?d
Tent do nosd ol vent de ! onest.
Robert Desnos, « Chantefables et
Chantefleurs »

Lescargot matelot

Tn aeargel, //mr/‘/z/ Ja pupee

Lostait sa maison sur son des.

2 .
C ait un gargon d//zﬁymz%/ e,

U lyave el poyenz cicasgol.

S avait ¢ matelot

@, .,
é/ /&W‘Zy/lf Ut {/’(é/{y/},
7

S en avar! asiei do ! van

? . .
Cel ancien marin !’J/Z{/yﬁzf

Son ami o pelil Soen
7% apporita! i lalae Hond.

. o
74 {/(U/// e 1t

&l ;?d&‘/l/:’?ﬂ/ //zmza/z/ Ja e
gxxﬂy{/ﬂ// Y mes; V) //’ﬂ/z/ym%,

éﬂ/% Lowy !é! //Zﬂ/&[é/ Za fﬂ/{?ﬂ

Cn it wvart, //Wf LA

&n /%6‘/]/;4#/ //mza/z/ V) /zy'zg
e@ oy ’f:‘///ﬂ /L(Id /ﬂt’%]/&ﬁﬂﬁyﬂﬁ.
Claude Roy : « Farandoles et
Fariboles ».

Choix d’auteurs pour adolescents :

— Fables de Plaute, Esope, La Fontaine

— Chansons de Piaf, Ferrat, Trénet,
Brassens, Brel, D¢s, Sylvestre, Le
Forestier

—Po¢mes de Ronsard, du Bellay,
Rimbaud, Verlaine, Hugo, Fort,
Prévert, Tardieu, Vian, Quencau

Exemples :

1) Un classique parmi les fables de La

Fontaine : « Le Corbeau et le
Renard ».
Apres lecture de la fable et explica-
tion des termes inconnus (ramage,
phoenix, hotes, vivre aux dépens),
faire trouver les personnages
de Thistoire : la narrateur, le
Corbeau, le Renard. Demander
comment représenter les animaux,
prendre des volontaires pour les
jouer. Le Corbeau peut étre repré-
senté par 3 éleves : 1 pour le corps
et 2 pour les ailes. Les faire évoluer,
puis jouer leur role.

2) Hareng saur

JQ/ ! un y/f/mr/ s Wlane - a1, 1,

Contre 16 mur une icholle - /{K//lflf, /f/m/t, //m/&;

p
& s lesre, o /z///,/my Jawr - Jec, Jec, Jec.

7 Liend, lenand dand 3es maind - /[ZIZ% m/gm Mé/@
Wi martean 4////{/, wun g vand clow - ol fot
ln, ponl,

Wn Jelolon de /m//? - grod, gros, grod.

ors i monte i £ ickhelle - f/m/ﬂ, fa///ﬂ, /a///f,
g/ /7%7/7# wn clon /M/)z//z - loe, loc, loc,

%/// Za ////(M/ !éé y//ll/Z{/ Yz //?”M = U, S, JUL.

T Laisse aller 1o martean - gui lemtbe, gul lomle,
7 7
/m// /ﬂ/////f/i,

yrz///{llf/fﬁ au 54/[ /{L /ﬁf//ﬁ - %7/7/4(/{[@ /ﬂ/%ﬂlﬂ, /é/!r

Y

.
&, an loud, %J/ézrm{y Jawr - Iec, Iec, Jec.

T vedescend de £ éctbelli - /m/[re, /m/lﬂ, /m/lﬂ,
< ;Wyw//lé avec 1o martean - lourd] lonrd] lourd

&r ot W sen va aillonss - /me, /Z///, loin.,

(Ccpé r/f/wm”, é////wmy Jauwyr - Jec, ec, Jec,
S boul de celle frellie longue, longue, longue,
Tiis lentement se t - ?

/ﬂ//// .

4, yourd, low

fw' £ celle hidlowe - sumple, smple, imple,

7 g
Sour meltre en furear tes gend - graved, graved,

graved,
&L amuier L ﬁz//?é/zld - Jeelils, pelils, jrelils.
Charles Cros, « Le coffret de santal »,
1873.

Faire apprécier 'humour et la désinvol-
ture poétique de ce poeéme de Charles
Cros qui peut se lire et se jouer 4 deux per-
sonnes ou 4 deux groupes de personnes.

3) Travail par theme : Envisager par
exemple de travailler sur le theme
de la mer (chanson de Trénet,
po¢me de Claude Roy cité plus
haut, po¢me de Charpentreau ci-
dessous)

La mer

(@ 4 .,
_‘[///g mer 3 el relive,

Cui lr ramenera 2

Sl mer est domonte,

Cui' tar rementera 2

7 ;
(0 ner eal enmyroslée,

it sapertera 2

S mer est déchainés,
Cui lor vatlachern 2

o m‘/fm/ qut poue 3 V. ///ﬂ/é

avec é’l‘//Z{”/ Ié/ ﬂﬂy/{//%/ﬂ!’d,

Jacques Charpentreau,
« Poemes pour les amis », 1963.

Alexandra NOUBEL, enscignhante
(Académic Janacek, Brno), présidente
de FESTIVADLO, l¢ théitre en frangais

Henri NOUBEL, enseignant, anima-
teur de troupes de théitre en francais.

N.B. : La 8¢me édition du Festival
international de théatre francophone de
lycée (13 2 19 ans), « FESTIVADLO 2004
BRNO », se déroulera les 26, 27 et 28
mars 2004. Si vous dirigez une troupe,
manifestez-vous aupres de Alexandra et
Henri NOUBEL : tél./fax : 549 252 855, e-
mail : mailto:a.noubelova@iol.cz

Pour les collegues intéressés/intéres-
sées 2 une formation/initiation a 'art dra-
matique en milicu scolaire, sachez que
les Services culturels de I'Institut francais
de Prague envisagent un stage de deux

jours 4 Brno, fin novembre/début décem-

bre 2003. Renseignements et inscriptions
aupres de Franck Hivert.
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