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ZPRAVY.SUE A FIPE

Dates : du 30 juin au 4 juillet 2008
présentation : le 30 juin de 9 a 10 heures
fin : le 4 juillet & 13 heures (apres le déjeuner)

Lieu : hotel Junior, Komenského 156, 290 01 Podébrady

Public : Professeurs de francais de tous les types d’éta-
blissement scolaires

Théme principal : Enseigner et apprendre le francais
dans une perspective actionnelle

Accréditation MSMT : No.15 877/2007-25-361

Prix : 3360, K& (I’hébergement 1200,— K& + la restau-
ration 860,— K& + I'inscription 1300,- K&)

Lecteurs :

® Michel Wattremez : attaché de coopération pour
le francgais, coordinateur des Alliances francaises,
Ambassade de France en République tcheque, service
de coopération et d’action culturelle

¢ Florence Michelet : conseiller pédagogique d’Olomouc

® Marie-Laure Lions-Olivieri : enseignante d’allemand
puis de FLE pendant 6 ans, notamment a 'université
de Toulon et du Var et au Courtil, a Rolle (Suisse).

J§. PODEBRADY 2008

UNIVERSITE D’ETE,

Ensuite responsable pédagogique de Campus interna-
tional, pendant 7 ans, et enfin directrice du méme
organisme pendant 7 autres années. Rédactrice de la
rubrique « Outils pour la classe » de la revue « Le fran-
cais dans le monde » depuis 1994. Nombreuses mis-
sions a I'étranger (Formation d’enseignants).
Présidente de SOUFFLE de 2001 a 2003. Déléguée
pédagogique d’Editions Maison des Langues. Ces dif-
férentes fonctions l'ont confrontée a des situations
administratives, pédagogiques et interculturelles fort
enrichissantes dans le domaine du FLE.

Envoyez, s.v.p., vos inscriptions a I’adresse mél:
suf@email.cz

En cas de problémes, n’hésitez pas a contacter
Madame Julie Holasova: Julie. H@seznam.cz

Coordonnées bancaires:
1935150359/0800
IBAN: CZ68 0800 0000 0019 3515 0359
Sdruzeni uditeld francouzstiny, M.D.Rettigové 4,
116 39 Praha

LA FICHE D’INSCRIPTION UNIVERSITE D’ETE 2008

Nom :

Adresse :

Mail :

Etablissement :

Mode de payement : facture / virement bancaire / par la poste

Prénom :

Tél. :

Lucie Kubickova




ZPRAVY.SUE.A.FIPE

SDRUZENI UCITELU FRANCOUZSTINY - PLATBA ROCNIHO PRISPEVKU

Roéni éensky pispévek 200,— K¢ platte na Géet SUF ¢.: 1935150359/0800 u Ceské spofitelny,

jako variabiln{ symbol pou%ijtc své Elenské ¢&islo, které je uvedené i na obilce s Bulletinem.

Clenové SUE ktetf zaplatili ptispévek pro rok 2007 (Fazent podle dlenskjch &sel)

8 Baloghové Michaela
13 Bavorova Katerina
20 Bilkova Simona
21 Bocanova Klara
22 Bi&istova Marie
23 Blechtové Karolina
30 Bousi Zdenka
33 Brandeis Ota
36 Brazdilova Hana
49 Cvachova Jifina
50 Cvrékova Jaroslava
54 Buresové Bohumila
55 Cepcéanyové Jana
61 Cihakova Véroslava
62 Cizkova Marcela
65 Dleskové Helena
66 Dobesovéa Alena
68 Ernstova Iva
69 Djemael el Gharred

Dagmar

70 Doubkové Miloslava
72 Parizkova Dana

74 Drskova Katefina

77 Sromova Eva

78 Dufkové Jindriska
85 Dvoréakova Renéata
86 Dvorakova Vladimira
92 Fenclové Stanislava
95 Flodrova Jitka
106 Francova Eva
103 Goldova Hana
108 Hajek Petr
112 Hanysové Lenka
113 Hanzelinovéa Michaela
115 Hartelovéa Erika
119 Hartmannova

Miroslava

122 Hejtménkové Marie
123 Hellerova Eva
131 Hofmanové Jaroslava
132 Holasova Julie
137 Horackova llona
139 Horakova llona
140 Hoskové Petra
142 Horska Hana

143 Hortova Olga

144 Hospodka Karel
149 Hrazova Nadézda
152 Huttererova Ludmila
154 Chrobékovéa Miroslava
141 |zarikova Nikola
156 Janotova Zuzana
158 Jahtdkova Hana
160 Janadova Jarmila
164 Janyskovéa Marcela
171 Jirdnkové Stépénka
172 Janisova Miluse
174 Hlavéacova Jarka
178 Jurickova Katerina
179 Kadlecové Eva

182 Kahankovéa Véra
183 Horak Radim

184 Kajzarové Karolina
189 Kaspar Petr

190 Kasparova Marie
192 Kriz-Lifkové Eva

196 Klanicova Dagmar
200 Klumparova Jifina
205 Kocova Jifina

208 Kolarova Magdaléna
211 Konvalinkové Ludmila
213 Koskubové Tatana
217 Kozékova Kvétoslava
218 Kozlova Lenka

219 Krahulikova Martina
220 Krajcova Kvétoslava
223 Moravkova Petra
225 Krbcova Milada

228 Krejcikova Hana
232 Krusina Zdenék
233 Krivankova Alice
234 Krizova Helena

235 KfiZzova Monika

237 Kuéerova Bohuslava
238 Kudlackové Milana
242 Kubickové Lucie
244 Kylouskova Hana
247 Laskova Jolana

258 Literova Alena

259 Lodrové Libuse

262 Loukotkovéa Eva
264 Lukesové Eva

268 Machleidtova Silva
269 Majorova Hana

277 Maternové Ester
278 Maskova llona

279 Matéatkova Ivana
280 Matgjovicova Jaroslava
284 Matyasova Eva

286 Macurova Sona
287 Mikulikova Marie
291 Mlejnkova Milena
293 Morkovska Danuse
297 Néadvornikova Olga
298 Myslinova Jana
306 Nechvilova Miroslava
308 Nekolova Alena
310 Neubertova Véra
312 Neveceralova Miloslava
313 Nigrin Jaromir

314 Noskovéa Milena
315 Noubel Henri

316 Noubelova Alexandra
317 Novakovéa Markéta
319 Panenkova Dana
322 Novotna Marcela
326 Paces Zbynék Jan
342 Petrd Marie

348 Kubickova Martina
351 Potmésilova Hana
355 Prochézkova Marie
356 Prudilova Jarmila
359 Prihodova Alena
366 Redinska Jana

367 Rollerovéa Jaroslava
372 Rizickova Blanka
377 Reznickové Libuse
378 Rihové Véra

385 Schrénilova Hana
386 Sieglova Jana

387 Slanska Kalhousova
389 Sisrova Helena

390 Skacilikova Danuse
391 Skokénkovéa Véra
393 Slabochové Dana

395 Slanska Ludmila
396 Smejkalové Alena
399 Smrckova Helena
400 Smutné Ludmila
401 Sobotkovéa Jana
404 Spurna Bozena
407 Stérkové Olga
414 Strnadové Zdenka
416 Sucha Romana
425 Svojsikova Jarmila
426 Safrankova Markéta
427 Salamounové-
Albrechtové Lenka
431 Sibravova Marie
435 Sindelarova Jitka
437 Vsetulova Miluska
438 Skodové Lenka
440 Spetova Jana
4472 Tesarova Véra
443 Stensova Dagmar
445 Tinkova Martina
448 Strynclova Jana
454 Tesarova Véra
456 Tizkové Blanka
458 Tréalkova JindriskaS
459 Tomascinova Jana
463 Trencovéa Eva
466 Toma Karel
469 Tvrskéa Dana
470 Urbanové Lea
483 Vacula Richard
478 Vedralova Libuse
480 Venhodova Jana
486 Vodenkova Olga
487 Vodnanska Lenka
491 Vrbikova Dagmar
492 Havrdovéa Katerina
494 \Vozédbalova Jana
498 Wotkeova Zuzana
499 Zabranska Alena
500 Zahradnikova Jifina
501 Zalesékova Magda
503 Zamecnikova Eva
504 Zavadilova Emilie
505 Zidovéa Jana

Prosime ty ¢leny, ktef{ s na tomto seznamu nenasli a budou jesté platit za rok 2008, aby rovedli tuto platbu spolecné ve vysi
K¢ 400,— na et SUF ¢.1935150359/0800 u Ceské spofitclny a‘nczapomnéli uvést své ¢lenské slo jako variabilni symbol.

foipadé jak}'rchkoliv nesrovnalosti & dotazt se obracejtc na Renatu Dvotikovou: dvor.rena@volny.cz.

Prihlaska do SUF

JMENO a PIJMENT: <ooeeiiieieeeee e SKOIA: ettt

AIESA: vttt as Adresa SKOIY: ..o

Podpis: ..cccooveirieieiieiiennnn




ZPRAVY.SUE.A.FIPE

OSLAVA DNE FRANKOFONIE

Dne 18.bfezna 2008 probéhl dal$f roénik umélecké tvoti-

vosti ve francouzském jazyce ,,Présentation en francais®, kte-
rou organizuje Gymnazium Nad Stolou ve spoluprici se
Sdruzenim uéiteld francouzétiny.

. . y

Prehlidka Je oslavou dne Frankofonie. V leto$nim roce se

/v N o / N / / Vv vV v

zhastnilo 71 studentd se svymi profesory. Setkdni se jiz tradiéné
Ve / / N v

konalo v sale Zemédélského muzea. Potéila nas Grovet i nadse-
/7 / i v / v v i / /
ni, se kterym studenti prazskych $kol piedvedli svi vystoupeni.

Présentation en francais, Le musée d’agriculture Praguc,

le 18 mars 2008

Programmc L

Gymnizium Ccskolipskﬁ — Belle, belles, belles,.
Gymnﬁzium Omska — Gré ory

Gymnizium E. Krasnohorské — Premier rendez-vous
Gymnizium Pisnickd — Les invités

Gymnézium Nad Stolou — Rédaction frangaise

Gymnizium Na Prazaéce — Chansons frangaises
Distribution des prix

Petit rafraichissement




ZPRAVY.SUE.A.FIPE

PRUNI KONGRES UCITELU FRANCOUZSTINY, 25.-27. DUBNA 2008 PUETUSK, POLSKO

Radi bychom vam pfiblizili atmosféru a pribeh prvntho kongresu uditelt francouzstiny v Polsku. Tento kon-
gres byl uréen nejen polsk}/fm ulitelim francouzstiny, ¢lentm PROF-EUROPE, ale i dal$im zéjcmcﬁm, ize
zahranidi. Konal se v mésté Pultusk, asi 60 kilometra od Var$avy, v hotelovém komplexu Dom Polonii. Téma
kongresu « Enseignement et apprentissage du frangais au coeur de la Francophonie > bylo velice nosné a zastitilo sedm
tematickych okruht:

1. Linterculturalité dans la perspective francophonc. n¢ se vyuka jazykﬁ tfesouva do této oblasti. A navic se zde SUF
prczcntoval pfl’spcvkem « Blog, un outil pédagogique inno-
2. Promotion de la langue frangaise et de la francophonic  vant ».

en Pologne : projets de classe, projets d’établissement, V timci kon{;resu doslo i k vyhodnocent celoroénich pro-
animations, activités extrascolaires. jektd — « Franclip » — Emezgner/A%prendre le frangais avec des
méthodes non-conventionnelles, LABEL « Praticien créarif >

3. Ensei‘gnemcnt/apprcntissagc du frangais sur objcctifs a Innovation pe/dagogzq;'te 2008 — Pologne : 10 mots de la rencontre.
1

/ - A / o - Vv M v v / /
spécifiques. Vsichni Gcastnict projektd byli ocenéni pted zaplnénym salem
Domu Polonii a touto ceremonii byly zavr$eny oslavy patnac-
4. Enscignement bilingue. tt let existence PROF-EUROPE.
Organizétofi myslcli 1 na kulturn{ a spoledenskou ¢ast kon-
5. Enseigncmcnt précoce. gresu a fiPravili pf{'emnﬁ pfckva eni na pétecv:m’ i sobotn{
veder. \/P i

patek si publikum vgrslec lo recital Justyny Bacz-
6. Technologic de I'Information et de la Communication  Kazior., program tvofil prifez francouzskym Sansonem.
pour PEnscignement des langues. Sobotni veler pak atfir polskému folkloru a skupiné
Wielkopolanic. Folsky folklor je velmi zajfmav;’r a naskyt}ia se
7. Innovation pédagogique et méthodes/techniques non-  nim moznost naudit se nékolika polskym tanctim. Prvni kon-
conventionnelles en classe de FLE. gres, uéiteld francouz§tiny v Polsku byl u konce.
Ulast Ceské strany na kongresu byla pfinosna. Odnesli
Program kongresu (vice na www.kongres2008.profeurope.pl)  jsme si velké mnoZstvi nipadii a novych myslenck. Urcité se
byl zzﬁqéjcn po ptijezdu Glastnikd v patek 25. dubna  t&fme na daldf setkini s polskym uéiteli francouzitiny. Jsme
v odpolednich hocﬁnéch konferenc a Ig}ak sc naplno rozb¢hl  toho ndzoru, Ze spoluprice v rimei stfedoevropského proce-
program v r:’n/nc1 chnothvjfch okruhd. ‘ abidka ,ateliers byla su, e vice nez nutna a potfcbné.
vice nez pestra po oba dva dny. Pfednﬁejfdm byl Vyhrazcn éaso-
vy prostor od 15 do 60 minut. Tomu, aby vse probfhalo hladce, Za Ceské Ucastnice,
pihlizeli moderatofi ,ateliers”. Organizdtofi mysleli na detaily. Renata Trtikova (Vybor SUF)
Nase pozornost se sousttedila zejména na druhy a Sesty
tematicky okruh. Okruh « Promotion » byl pffnosnjl
a invspirativnf, Gzce se dotykal 1 soudasnosti V}’Iuky rancouzstiny
v Ceské republice a naﬁfdl moznost srovnani mezi obém
zemémi. Téma « TICE » byl a je také aktualni, protoze postup

¢ P S. Nabizime vdm moznost ,ochutnat® vysledky pro-
ektu Innovation pédagogique - zde je jeden z fiches
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ARGOT DES JEUNES
FICHE PEDAGOGIQUE

Public: adolescents
Niveau: moyen, avancé
Support dicl]actique: le document créé pour les besoins du
cours — le dialogue entre les jeunes
(2 versions: en argot ct en frangais
standard)
Objectifs:
Communicatifs :
e faire connaitre aux éléves un autre registre dela langue
. apprendre a Parler le frangais familier et argotique
Linguistiques :
. apprendre des expressions argotiques qui ne ﬁgurent
pas dans les manuels
e connaitre q]uelques particularités du francais argotique
traditionne
. apprendre a traduire en francais standard
Culturels :
. approcher aux éleves la maniére de vivre et de parler des
jeunes en France

DEROULEMENT

Sensibilisation
Avant de distribuer les documents faire un petit com-
mentaire. Demander aux éléves :

— Qu’est-ce ciue ca veut dire « argot » ?

— Est-ce que les jeunes parlent de la méme fagon que les
adultes

— Est-ce que vous parlez 'argot des jeunes ?

Approche globale

1Fl Distri%uer les photocopies du dialogue (version
argot) aux éleves.

2. Demander de lire le dialogue.

3. Lire le dialogue a haute voix.

4. Demander aux éléves d’'identifier la situation de com-
munication :

« Quels sont les personnages? »

« Ou sont-ils ? »

« De quot parlent-ils ? »

Approche détaillée

1. [gemander aux €leves s'ils comprennent le dialogue.
Qu’est-ce q}fe vous comprenez ? %uels mots ?
Il est posst le qu’ils connaissent éja certains mots et
expressions argotiques.

2. Demander aux éléves de citer d’autres mots et expres-
sions argotiques qu’ils connaissent.

3. Distribue la version standard du dialogue. Demander aux
éleves de la lire.

4. Demander de comparer les deux versions et définir les
procédés utilisés dans I'argot.
Ils sont censés remarquer :
e omission de la particule <ne » p.ex. « T as pas de
chance »

e emploi superflu du pronom personnel p.ex. « J’sais
pas, mot »
e emploi de « qui c’est qui » au licu de « qui est-ce qui »
° emploi des expressions argotiques p-ex. « ¢a boume, les
flics, se tirer, piquer, taxer »
. bl 3
e troncation des mots p.ex. « comme d’hab, a tout, la
mob »
Ainsi découvrent-ils cux-mémes quelques particularités du
frangais argotique traditionnel.

Production orale

Demander aux éléves de répéter le dialogue. Ensuite
demander de lire le texte avec la répartition des roles.
Vérifier la prononciation.

Production écrite
Demander aux éléves de traduire le dialogue en argot des
jeunes Polonais qui leur est connu (en groupes de deux).

Le document n® 1
Djamel : Salut mon vieux ! (;a boume ?
l\/fohammed : Ouais, comme d’hab. Qu’est-ce que tas, toi ?
Djamel : Y a un bléme. Je me suis fait piquer ma mob.
Ngohammed :Clest pas vrai | C@i Cest qui Il)’a taxée ?
Djamel : J'sais pas moi, j'ai pas vu.
Nlohammed : T"as pas de chance! T"as vu des flics ?
Djamel : Ben ouais, ils s’en fichent.
l\/fohammed :T’inquiete! Tu vas la trouver, ta mob.
Djamel : Ben, il est tard, je me tire. A tout’ !
Nlohammed : A tout’ !

Le document n° 2
Djamel : Salut mon amil (;a va ?
l\/fohammed : Oui, comme d’habitude. Qu’est-ce quetuas?
Djamel : Il y a un probléme. On m’a volé ma
moﬁylette.
Mohammed : Ce n’est pas vrai Qui est-ce qui te I’a volée ?
Djamel : Je ne sais pas, je n'at pas vu.
l\/{ohammed :Tu n’as pas de chance. Est-ce que tu cs allé
déposer l}a plainte au commissariat?
Djamel : Ben oui. Ils ne me prennent pas au séricux.
Ngohammed :Ne t’inquiete pas! Tu vas la trouver ta moby-
lette.
Ben, il est tard, }'e m’en vais. A tout a ['heure!

Djamel :
l\/{ohammed :Atout 2 'heurel!

Ewa Kalinowska,
Varsovie
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KONVERZACNI SOUTEZ VE FRANCOUZSTINE
VYSLEDKY NARODNIHO KOLA
16. DUBNA 2008

Prinadime Vam 'sledky konverzaéni soutéze konané dne
16. dubna 2008 na‘gymnéziu K. Sladkovského v Praze 3.

Dovolte jc§té nékolik poznémck od garanta soutéze za
SUE

Vime vdichni, Ze kazdoroéni bolavou stinkou této soutéze
je zatazovani do kategorif, jmenovitd do Al a B1. Jiz pred
nékolika 1ety jsme proto zavedli pomérné jednoduchou
a pfehlednou formuli a opakované jsme ji ublikovali
v ]gulletinu a zaslali krajskym pofadatelﬁm soutéze, protoze
nejpozdéji tam je mozné zachytit a ptip. zménit toto zafazeni.

Tato formule zni:

Pro zatazeni do kategoric Al nebo B1 miize mit zik za
sebou max. 3 rokfr vyuky 2 max. 12 hodin tjdné (poéitino
samoziejmé za celé 3 roky, napt. 3 x 3 hodiny vyuky tydné
a v poslednim roéniku 2 hodiny konverzace, tedy celkem 11
hocﬁn tydnd).

Pro zafazeni do kategorie 1 musi byt splnény ob¢ dvé

podminky.

Pokud zik piesihne pocet let nebo pocet hodin, piip.

oboji, je zafazen do kategoric A2 ncbo B2. Kategoric Al
M v V7 / V4 v 4 o4

a Ai jsou uréeny pro ziky zikladnich skol a odpovidajicich
V7 / / a4 . M v7
tid viceletych gymnazi, kate%:mc B1 a B2 jsou pro Ziky

mnézif. Gymnazisté sc mohou hlisit nej’Eozdcji ve 3.

v v/ M v V7 _* M V4 v o ey
roéniku, pip. septim¢, Z4ci maturitnich ro¢nikd se jiz sout-
éze nezhcastnuyi.

BohuZel se i letos stalo, Ze do nirodntho kola se dostali
Zaci ncsprévné zatazeni, proto%c krajské poroty tento fake
fehlédl zdy velmi i ¢ ok V‘fc,
prehledly. Jsou to vzdy velmi neptijemné okamziky pro poro-
ty a hlavné pro samotné zaky, Gcastniky soutéze, protoze oni
jsou v tom oprzwdu nevinné.

Prosime tedy utitele, az budou piisti rok posilat své zak
do soutéZe, aby se k tomuto textu vritili, aby své zaky zafadifi,
spravné. fo[padé lEochybnost{ ncvéhgte lzlontaktovat nové-
ho garanta soutéze, kterym bude Mgr. Renata Trtfkov (rena-
tatrtikova@seznam.cz )

Na zavér dovolte malé rozlouéeni. Chtéla bych podcv:kovat

v / o / . /4 i /

vsem kolcﬁymm a kolcgum z celé repubhky, ktefi mi po dlouha

léta pomﬁ ali v poradani souté%ejako enové porot, pﬁ/p.jinak,

!/ / VoV T/ - i i /

a také p- Barbofe Steflové z NIDM za zajiSeéni administrativni

stranky soutéze. V neposlednf tfadé chei podékovat Gymniziu

K. Sladkovského v Praze 3, keeré ndm poskytovalo své prostory,
1 kdyi to pro n¢ znamenalo urdité omezeni vyuky.

Al Prénom et nom Région Etablissement scolaire
1. Michaela Firleyova Moravskoslezsky ZS Edvarda Benese, Opava
2. Barbora Holikova Olomoucky Gymnazium, Zborovskéa ul., Hranice n. M.
3. Nikola Bartosikova Liberecky ZS U Lesa, Novy Bor
4. Markéta Novotna Kréalovehradecky Gymnézium B. Némcové, Hradec Kralové
5.-7.| Eva Kadiéova Pardubicky Gymnazium, Dasicka ul., Pardubice
5.-7.| Adriana Klimantova Vysodina Gymnézium, SOS a VOS Ledeé n. S.
5.-7.| Martin Mraz Zlinsky Gymnazium, tF. Spojenct, Otrokovice
8. Alena Vratilova Ustecky ZS s RVJ, Metelkovo ndm, Teplice
9. Petra Nohelova Stredocesky Gymnéazium, Komenského, Pribram VII
10. Veronika Cernochova Praha Gymnazium Ohradni, Praha 4
11. Tereza Cejkova Jihomoravsky ZS, Tyrdova ul., Vyskov
12. Michaela Veberova Jihocesky Gymnézium, Jirovcova ul., Ceské Budéjovice
13. Barbora Zemli¢kova Karlovarsky Gymnazium, Nerudova ul., Cheb
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A2 Prénom et nom Région Etablissement scolaire
1. Alzbéta Wolfova Praha ZS Bréna jazykd, Praha 1
2. Jana Krejcova Kralovehradecky Gymnézium B. Némcové, Hradec Krélové
3. Hai Yen Trinhova Zlinsky ZS s RVJ, Kvitkova ul., Zlin
4. Katerina Mala Moravskoslezsky ZS Porubska, Ostrava-Poruba
5. Michal Maslik Stredodesky Gymnazium Nymburk
6. Veronika Vasikova Jihomoravsky ZS Bakalovo nébft., Brno
7. Anna Machaékova Liberecky ZS U Lesa, Novy Bor
8. Michaela Friedlova Ustecky ZS J.A. Komenského, Louny
9. Klara Prokopova Plzensky 21. ZS, Slovanskéa Alej, Plzen
10. Klara Portesova Olomoucky Cyrilometodéjské gymnéazium, Prosté&jov
11. Marek Petras Pardubicky ZS Zavodu Miru, Pardubice
Bl Prénom et nom Région Etablissement scolaire
1. Petr Feléar Vysodina Gymnazium, ul. Jana Masaryka, Jihlava
2. Anna Dvoracékova Karlovarsky 1. ¢eské gymnazium, Karlovy Vary
3. Karel Strelec Moravskoslezsky Wichterlovo gymnézium, Ostrava-Poruba
4. Marek Novak Zlinsky Gymnézium RoZnov pod Radho$tém
5. Markéta Hamadakova Kralovehradecky Biskupské gymnézium, Hradec Kralové
6. Jakub Cerny Praha Gymnézium Omska
1. Eliska Vavrova Ustecky Gymnézium V. Hlavatého, Louny
8. Eva Kysela Olomoucky Gymnazium J. Opletala, Litovel
9. Zuzana Bic¢ikova Liberecky Gymnézium Dr. Randy, Jablonec n. N.
10. Anezka Prokopova Pardubicky Gymnazium, Dasickéa ul., Pardubice
11. Jana Kostrhunova Jihomoravsky Gymnézium a JS Breclav
12. Tereza Mikulasova Plzerisky Gymnaézium J. Vrchlického, Klatovy
B2 Prénom et nom Région Etablissement scolaire
1. Vit Pokorny Ustecky Gymnéazium, Komenského nam., Décin
2. Zuzana Koudelkova Olomoucky Gymnazium J. $kody, Prerov
3. Anna Brodinova Stredodesky Gymnazium V. Hrabéte, Horovice
4. Pavla Voriskova Pardubicky Gymnézium J. Ressela, Chrudim
5. Anna Rosenova Praha Gymnazium Arabskéa, Praha 6
6. Martina Knapova Moravskoslezsky Wichterlovo gymnézium, Ostrava-Poruba
7. Marie Macharacékova Jihomoravsky Klasické a $panélské gymnézium, Brno
8. Barbora Bednarikova Zlinsky Gymnézium a JS, nam. TGM, Zlin
9. Jakub Kazda Vlysocina Gymnaézium, Masarykovo ndm., Trebi¢
10. Sarka Mikulcova Kralovehradecky Gymnazium B. Némcové, Hradec Kralové
11. Denisa Smolkova Karlovarsky Gymnézium, Nerudova ul., Cheb
12. Séarka Panochova Jihodesky Biskupské gymnézium, Ceské Budéjovice
13. Tereza Svobodova Plzensky Gymnazium J. Vrchlického, Klatovy
14. Tomas Martinec Liberecky Podjestédské gymnazium, Liberec

Renata Dvorakova
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LES TRESORS DE CART ROMAN EN AUVERGNE

Les trésors de I'art roman en Auvergne, ¢’était le théme du
voyage d'un éroupe des professeurs de francais pendant ces
vacances de Piques. Le programme a €té tres riche. Nous
avons visité lcsqbasili ues ct les églises romanes d’Orecival,
d’Issoire et de Saint—l%cctairc. Mais le temps qui faisait était
plus que horrible, de la pluie, dela neige, u vent, du froid.
Clest pourquoi nous avons cherché un abri et nous 'avons
trouvé 2 Vulcania, dans le parc d’attraction et de loisirs sur des
volcans en Auvergne.

Nous avons ¢t¢ logés dans une maison aménagée pour les
classes vertes, donc c'érait assez modeste, mais pour nous,
profs, I"ambiance était familiére.

Celui qui a contribué beaucoup au succes de notre voyage
c’était Maurice Bedoin, profcsscur histoirc-géo en retraite.
Il nous a expliqué les caractéristiques de I'art roman auver-
§nat, mais aussi il a partagé avec nous ses souvenirs de I'an

968 (le 40e anniversaire), briévement, il était notre accom- ¢
pagnateur charmant et trés sympathique. Puisque lui ausst, il |

a apprécié notre groupe attentif, curicux et discipliné (per-

sonne ne s'est perdu, sauf un porte-monnaic d'abord perdu et
uis_par bonﬁcur retrouvéi nous nous sommes décidés
a refaire un voyage pendant les vacances prochaines de
Piques, cette fois-ci en direction de la Lorraine ct de la

Champ agnc.
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CONCOURS JUVENES TRANSLATORES 2008

Un nouveau concours pour jeunes traducteurs Clycéens
curopéens nés en 1991) aura lieu en novembre 2008. Les
écoles, de toute l’Europc, seront invitées a s'inscrire sur le
site. web de Juvenes Translatores http://cc.curopa.cu
translation/contest/index_fr.htm du 17 scptembrc au 20
octobre 2008.

Aprés le 20 octobre, les écoles qui participeront au
concours seront tirées au sort et seront ensuite invitées
A inscrire un maximum de quatre éleves, au plus tard le

12 novembre 2008. Les textes a traduire seront élaborés par
les traducteurs de la Commission. Chaquc éleve est liEre
de choisir la langue source et la langue cible de sa
traduction parmi %cs 23 langues ofﬁcic%lcs de I'Union
curopéenne. Il convient toutcfois de rappeler que les
traducteurs professionnels traduisent normalement vers
leur langue maternelle ou leur langue la plus forte (celle
dans laquelle ils se sentent le plus i%’aisc). Bonne chancel!

Michel WATTREMEZ

« IMPRESSION DE FRANCE » :
PROMOUVOIR LE FRANCAIS DANS LES ETABLISSEMENTS TECHNIQUES TCHEQUES

Dans le cadre de 'opération « Allons en France »,
initi¢e depuis 1998 par }ljc ministére francais des Affaires
étrangéres pour renforcer la diversité linguistique et
culturelle en Europe, le Service culturel de '’Ambassade de
France en République tchéque a organisé le concours
national Impression de France. Les cinc(]1 gagnants ont
remporté un voyage de 10 jours en France du 7 au 17juillet
2008.

Le concours consistait a prcndrc une photo en
République tcheque répondant au théme « Impression de
France » et a lui 3onner un titre en frangais.

Les éleéves participants provenaient des  écoles
techniques et professionnelles tels que les SOS, SOU,
Oches HS. Tous ont fourni un travail de grande qualité.
Alliant l’originalité, Pesthétisme et 'humour pour certains,
ces éleves ont su émerveiller le jury. Raison pour laquelle
IInstitut francais a décidé de réaliser une exposition des
meilleures photographies dans ses locaux jusqu’i la fin du

mois de juin.

La remise des prix ainsi que l’inauguration de
'exposition ont cu licu vendredi 16 mai a I'Institut francais
de Fra uc en présence de Jean-Marc Berthon, conseiller
culturel de ’Ambassade de France. 70 éleéves et professeurs
ont ét¢ invités et récompensés pour leur travail.

Cet événement a permis aux participants de découvrir le
travail des autres tout en créant un lien - matérialis¢ par
Pexposition - entre eux. A préscnt, tous ces jeunes et
FroFesseurs savent que le service culturel et T'lnstitut

rangais existent et restent en lien avec ceux qui ocuvrent,
avec le ministere tchéque de ’éducation, de la jeunesse ct

des sports (MéMT) et I’Association des Protesseurs de

Francais (SUF), 4 la diffusion ct 4 la promotion de la

1angue ct dC 12. culturc frangaiscs ct francophones.

Myriam Gzouli
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LE FRANCAIS - DEUXIEME LANGUE ETRANGERE

Jai le plaisir de pouvoir vous informer que le colloque
international Le frangais - deuxciéme langue érrangére/la didactique
intégrée des langues érangéres que la SUF a organisé en coopé-
ration avec l%nivcrsité de Bohéme de 1’8ucst de Plzen,
I’Association Gallica, le Cercle des phﬂologucs modernes et
avec un soutien de "’Ambassade de France en République
Tcheque dans les locaux de la Faculté des Lettres de
I'Université de Bohéme de 'Ouest dans la ville de Plzen s’est
déroulé 2 la satisfaction des participants ct organisateurs.

Le colloquc, consacré 4 ’Année internationale des langucs
2008 proclamée par I'ONU et '’Année européenne du dialo-
ue interculeurel 2008 proclamée par la Commission curop-
&enne, a cu licu les 7 et 8 février avec la Participation de 42 spe-
cialistes, enseignants, didacticiens et étudiants des plusieurs
pays — la France, la Grece, la Pologne, le Portugal, la S}])ovaquic
ctla République Tchéquc. Clest pourquoi les discussions ont
pu r;yéur un car/ac/térc vraiment international. Au début, les
participants ont été salués par doyen de la Faculté des Lettres
de Plzent M. Ladislav Cabada, attachée de coopération pour le
francais de Ambassade de France en RépuEliquc Tlc)héquc
Mme Marie-Christine Thiébaut, présidentc de la SUF Mme
Helena Dleskova qui a lu la lettre de salutation de la part de
Mme Janina Ziclifiska, vice-présidente de la FIPLV. Le collo-
uc a été ouvert par la conférence La Iéa/?lz'tique dn lurz'lz'ngmyme
a a’z’dacﬂgue des langues, prononcé par Marie Fenclova, directri-
ce du Departement des langues romanes de la Faculté des lett-
res de Plze et vice-présidente de la SUE

Les objcctifs principaux du colloque étatent les suivants :

1) Laccumulation primaire des acquis des enseignants de
francais reflétant le fait que le frangais, dans la pratique
de I'éducation tchéquc,qc]evicnt en général la deuxicme
langue étrangere (succédant 4 I'anglais, premicre lan-
gue étrangéré

2) La recherche commune de stratégies d’enscignement
respectant le fait 1ue les apdprcnants, au début de leur
apprentissage du francais, disposent déja de certaines

expériences métalin%manucs et métaco%mtlves grﬁcc )
cetdel ang- :

a I'apprentissage de leur langue maternel
lais comme premicre 1angue étrangére;

3) Léchange des expériences entre participants de pays
différents et enseignants de différentes Emgues étran-
geres, y compris §cs enseignants d’anglais, intéressés
aux perspectives de la didactiquc intégréc des langucs
étrangéres et aux aspects plurilingucs de I'éducation lin-
guistique;

4) La proposition de stratégics d’enseignement adéquates
ct proposition d'intégrer la problématique dans la for-
mation des enseignants en République Tchéque et
ailleurs.

Ces objcctifs ont été plus ou moins atteints grﬁcc aux inter-
ventions préscntécs et aux discussions suivantes. Les inter-
ventions choisies seront publiées dans un recucil, de 'appari-
tion duquel nous vous informerons dans un des numéros

suivants du Bulletin de la SUE

Au programme du coﬂoque, il y 4 eu aussi la préscntation
des résultats de I'enquéte réalisée parmi les membres de notre
association et leurs éléves, concernant U'influence aux éléves
apprenant le frangais de différentes expériences (linguistiqu-
es, cognitives, communicatives ) acquiscs lors de 'apprentissa-
ge precédent d’une autre langue étrangére, de langlaise avant
tout. Un grand merci 4 tous ceux qui ont participé au sonda-

gC.

La preuve du fait que le sujet de notre colloquc était en
accordpavec les grands défis de Jla didactique du frangais est le
fait que dans un des derniers numéros du Francais dans le
monde (No 355), on trouve les titres suivants :A/pprfndrf]:/u—
sienrs langues. Vers une mmpe’tmce P[urilinguf; De [enseignenment
bilingued [édncation Plurilin we; Une lﬂngw peut ouvrir d éﬂl/l[ﬂ%])
d autres; Qﬂ/’ext—m qu “une éfumtion Plurz'lz'ngm? et d’autres, tout
cela de la plume des auteurs renommdés tels que Gérard

Vigner, Jean Duverger , Jean-Claude Beacco.
Les organisateurs du colloque et ses participants ont
cxprimé I'intention de poursuivre leurs recherches et coopé—

ration dans le domaine.

Marie Fenclova
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LANGUES ETRANGERES ET EDUCATION A LA DIVERSITE:
LA REALITE PORTUGAISE

1. Introduction

« El mano[ingiii;mo es una Enfermm’ad curable. »
Carlos Fuentes

Selon l’adagc « Unius linguaf uniusque moris regnum imbecile
et ﬁagﬂe est », dans l’Antiquité déja%c regne cjgunc langue
unique ¢tait considéré comme imbécile et fragile. Ausst, la
Commission Europécnnc et le Conseil de l’Europc seffor-
cent, par le biais de divers Projets, de développer chez '« homo
europeanus > des compétences en langues étrangéres qui puis-
sent lui permettre de s'adapter au monde moderne marqué
par la diversité et la globalisation.

Dans cette ogtique, sont mises en avant la promotion d'un
enseigncment es langucs étrangéres qui cnglobc diverses
valeurs, entre autres, le respect pour autrui et louverture aux
autres langues-cultures, ainsi qu’une contribution intégrée
des différentes langues dans le curriculum de I'éducation glo-
bale des citoyens.

Dans le cadre de cet article, nous aborderons la question
du rdle de l’cnscignemcnt des langues étrangeres dans la
construction d’une dimension interculturelle c?e I’éducation
a la citoyenneté au Portugal. Toutefois, nous nous efforcerons
de présenter ce qu’il en est réellement dans les écoles portu-

aiscs en déterminant dans quelle mesure les programmes
g’cnseigncmcnt de frangais ct d’anglais (les deux langues
étrangeres les plus enseignées au Portugal) en vigueur actuel-
lement reflétent ces Principes.

2. La valeur des langucs étranggres

Au Portugal, le curriculum national consacre 'accés 4 deux
langues étrangéres tout au long de la scolarité obligatoire et,
a partir de 2009, 'introduction de l’enseignement e l’anglais
a Fécole élémentaire.

Pour les 2™ et 3™ Cycles de I'Enscignement Basique (10-
15 ans)”, le Ministére de 'Education ortugais par le Décret-
Loin°6/2001, dans son article 7, stipu}l)e que « Xﬂ rendizagen
de uma lz’ngmz estrangeira inicia-se 0brzg¢ztorz'¢mmte no 2’ ciclo ¢ pro-
longa-se no 3° ciclo, de modo a proporcionar aos lemzos o dominio da
lingua num crescendo de adfqmz 20 ¢ ﬂuénr{a »>. apprentissage
de(%a langue étrangere ainsi clioisie en 5™ année E(TO-H ans%,
s¢ prolongera obﬁ atoirement jusqu’ en 9™ année (14-15
ans ). Au 3M€ Cycle de I'Enscignement Basique (3™ CEB)
(12-15 ans), ce méme décret explique gue <<3A¢Prendizﬂg€m de
uma lingua estrangeira £ obrigatbriano 3° ciclo »>. L apprentissage
d’une én ue étrangére IT est ainsi rendu obligatotre.

Dans I'enseignement dit secondaire (15-1§ ans), en dépit
d’une marginalisation des langues étrangeres dans un cursus

2 part  (Cursos  Cientifico-Humanisticos  (Linguas
¢ Humanidades), tous les cursus dits généralistes ct technolo-
giques incluent un espace curriculaire pour liensci ne-
ment/apprentissage d'une langue étrangére en 117 et 127
années (16-18 an%) (a I'abri du Décret-Loi n.° 74/2004, du
26 mars). Par ailleurs, le Despacho du 11 janvier 2006 offre la
possibillté aux lysécns dc choisir librement une langue étran-

¢re qui pourra étre différente de celles étudiées au college.
%:c despacho ouvre égalcment les portes a l’cnseignement
d’une troisi¢me langue ¢tranggre en option, choiste par le
lycéen en fonction des ressources de son établissement. Cette
réalité refléte en quelque sorte I'importance (encore attri-
buée) dans les écoles portugaises & I'atre disciplinaire des lan-

ues étrangeres ct clle reflete également une petite ouverture
§u curricu%um scolaire au principc du plurilinguismc au lieu
d’une spécialisation dans une seule et unique languc ¢trange-
re.

Apres unc présence notoire du francais en tant que pre-
miére languc ¢trangere jusque dans les années 70, l'anglais
détient désormais lagoleposz’tz’on en tant que premiérc languc
étrangére enseignée ans les écoles portugaises ct ce, quel que
soit le degré d enscignement. Quant a%a deuxiémc langue
étrangere (enseignement débutant au collége en 77 année
(12-13 ans), le frangais tient encore une deuxi¢me place pré-

ondérante. Le francais se trouve &tre en concurrence avec
l)’allcmand et l’cspagnol. Et on observe actuellement au
Portugal une forte augmentation de l’enseigncment de lespa-
gnol (la langue du voisin)) en tant que langue étrangere Il et
ce, bien entendu, au détriment du frangais et de 'allemand.
Ainsi, selon des sources de la Comcjfria de Educacion de
I’Ambassade d’Espagnc au Portugal, il y aurait une augmen-
tation de 55% d’a prenant d’espa nol dans l’enseigncment
secondaire et de prés de 60% d’apprenant dans
l’Enseignement Basique par rapport aux données des
tableaux ci-dessous :”.

2t et 3* Cycles de I’Enseignement Basique (10-15 ans)
2005/ LE1 LE 2
/2006 | Allemand Anglais |Espagnol | Francais |Allemand| Anglais |Espagnol| Francais
Total 116 763 177| 49 14572 | 1723 | 14903 | 7120 |318 281
Secondaire (15-18 ans)
2005/ LE1 LE 2
/2006 | llemand Anglais |Espagnol | Francais |Allemand| Anglais |Espagnol| Francais
Total 864 |166848| 495 37608 | 4061 | 12094 | 2242 | 19617

Source: Données statistiques du GTASE-Ministério da Educagio (Portugal)

Y Afin de faciliter la compréhension du systéme éducatif portugais, nous avons réalisé un petit tableau de correspondance
entre les cycles d’enseignement et I’dge des éléves. Vous trouverez ce tableau dans les annexes.

? Traduction :

« Lapprentissage d’une langue étrangére doit commencer obligatoirement au 2™ Cycle (10-12 ans) et doit se

prolonger au 3*™ Cycle (12-15 ans) afin de fournir aux éléves un apprentissage de la langue dans un crescendo d’adéquation

et d’aisance ».

¥ Traduction : « Lapprentissage d’une deuxieéme langue étranggre est obligatoire au 3°™ Cycle ».
» Consejeria de Educacién (2007). La ensefanza de la lengua espafiola en Portugal. Datos del curso 2006/07 escuelas de la
ensefanza basica, Ensefianza Secundaria y Formacion. Lisboa: Embajada de Espafia en Portugal.

15
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En fait, le Portugal traversant actucllement une forte crise
économiquc, I'Es agne est considérée comme le modele
a suivre et de nombreux ortugais émigrent vers ce que 'on
peut appcler le « S anz's/}a) dream ». Par ailleurs, les q]’.ztctcurs
relatifs 2 la facilicé de la languc et de l'utilicé ¢conomique et
professionnelle de la langue espagnole dans le monde sont
des facteurs déterminants dans }l)e choix des éléves portugais
lorsqu’il s’agit de choisir leur deuxiéme languc étrangére. La
Comejfrz'a de Educacion de I’ Ambassade d’Espagne au éortugal
ainsi que l’In§t1tut Cervantés, conscients de ces facteurs, ont
énormément investi dans le développement de la langue espa-
gnole au Portugal par le biais de Ero rammes annuels de f}())r—
mation pour les enseignants de E.L.E et de publicité auprés
des associations de parents d’éléves.

En contexte hors école, le Portugal semble s’éveiller
quclque peua la nécessité d’a prendrc des langues ctrange-
res pour Etre compétitif sur le plan professionnel. A titre
d’exemples, voyons juste les titres de trois articles récents
datant de septembre 2007 qui peuvent étre le reflet d’un cer-
tain regain d’intérét pour les 1angues étrangéres dans le
monde du travail portugais et dans la société portugaise en

énéral :

— Isabel Araiga ¢ Cunha. (16/09/2007). « What do you

spcak? O francés morreu ? Nao, viva o francés, o alemao,
o espanhol eo polaco! Pitblico, p. 10
- Antonio Mega Ferreira (13/05/2007). « O mito da lin-
gua bastante ». Visao, p.12.
— Citia Mateus, (15/09/2007). « Empreendedorismo em
vdrias lz’ngmzs. Unmea escola de lz’ngmgpode ser um bowz investi-
mento ». Supplément cmploi u journal I’Expres,ro,

p. 12-19

L’enseignement des langucs étrangeres doté d’une dou-
ble valeur, la valeur instrumentale et Evaleur éducative s’a-
vere étre fondamental 2 la formation de citoyens responsa-
bles que I'on peut former 2 la compréhension des

roblémes sociaux et les mettre en relation avec 'Altérité et
a diversité. En fait, et ce, dés école élémentaire, la valeur
de I'enscignement d’une langue étrangere se présente aussi
bien sur les plans psychologiques et linguistiques que cul-
turels et interculturels, dépassant ainsi le cadre strictement
scolaire qui peut lui étre attribué de par ses effets, notam-
ment dans le dévelo pement de la personnalité de enfant
et de I'adolescent. Actuellement, 1enseignement des lan-
gues étrangércs cnglobe donc une dimension basée sur les
valeurs tels le dévcloppcmcnt personncl, l’csprit critique, le
respect pour Autrui et I'ouverture aux autres langues-cul-
tures au pluriel. Apprendre une langue étrangere, cest
aussi Ctre capable de se transférer vers une autre perspecti-
ve, celle de l'aleérité. Dans cette perspective, déveropper un
esprit d’ouvertqre :?1 I'Altérité au respect de la diversité s’a-
vere Etre un objectif central de I'enscignement des langues
¢trangeres.

3. Former des locuteurs-médiateurs interculturels avec

Papprentissage des langues
Dans cette optique, Lies Sercu (2005) définit la dimen-

ston interculturelle de la fagon suivante:

<« Bez'ng able to cope with ntercultural 5>7>erz'fnrex requires that &
a person possesses a number of intercultural competencies and cha- |

racteristics. These characteristics and mmpﬁmﬂ'ﬂ have been iden-

tzﬁed as the willingness to engage with the oreign culture, self-awa-
reness and the abi 2ty to look upon onesel| ﬁom the outside, the abi-
/ity to see the world tbroug/} the 0tlaers’@16s, the 451’[@ to foim with
uncertainty, the abilit)l to act as a cultural mediator, the a i[z'zf)J to
evalnate others ’points of view, the ﬂbili@) to mnm’omlj use cultu-
re learning skills and to read the cultural context, and the unders-
mnding tfczt individuals cannot be reduced to their collective iden-

tities. » (p. 2)

Avec lintroduction de cette dimension interculturelle
dans I'enscignement/apprentissage des langues éerangeres, on
pose comme objectifs que l’apprcnapt de langues acquicre
une capacité de développer des relations de respect mutuel
avec les locuteurs d’autres langues et qu’il at pleine conscien-
ce de son identité et celle de ses interlocuteurs, devenant ainsi
un « locuteur interculturel » capablc de vivre avec et dans la
diversité. Clest dans ce sens que chaquc locu-
teur/interlocuteur doit reconnaitre chez ’Autre un statut de
sujet, en acceptant une réciprocité de regards.

En réalité, la compétence interculturelle différe d’une sim-
plc compétence culturelle dans le sens ou elle s’avére étre
orientée vers 'Autre qui est considéré comme étant un inter-
locuteur qui possédc le méme statut que Moi et avec le uclﬂ'c
communique, j’ai des relations, j’intcragis sur un plan d éga i-
té. Par conséquent, la compétence interculturelle ne peut etre
considérée comme étant seculement une compétence pour
communiquer avec un étranger mais clle est également une
compétence qui permet la communication avec Autrui sur la
base d'un respect mutuel. La dimension interculturelle de
1’enscigncment des 1angucs étrangéres doit aider enfant, I'a-
dolescent et 'adulte dans sa capacité de décentration dans la
mesure ou se produit une orientation positive vers P Altérité.
Par contre, il ne s’agit pas de nier son identité car c’est par le
rapport/confrontation a I'Altérité qu'apparait une définition
de F’idcntité de chaque individu. %répatct I'enfant, et ce le

lus t8t possible, 2 U'ouverture 2 PAltérité, a la relativisation

plus t6t po , ,

de ses points de vue et 4 une ouverture de ses horizons (non

exclusivement orientés vers des horizons déja dominants)

constitue un défi de l’cnscigncmcnt des langucs étrangércs en
général.

Avant d'aller plus loin, nous nous devons de rappeler le
fait que l’acquisition d’une compétcncc interculturelle est
transversale au curriculum scolaire, elle ne se cantonne pas
exclusivement au cours de 1angue étrangére. Clest ict cepen-
dant que I'enfant/adolescent est en contact, dés les premiers
instants, avec les autres-langues cultures. Le cours de langue
étrangere s'avere Etre un espace privilégié pour le développe-
ment d’attitudes et de savoirs en adéquation avec la compé-
tence interculturelle. Il s’avére donc étre impératif d’assumer
qu’apprendre des hngues étrangéres consiste en une rencon-
tre interculturelle avec I'Altérité tout en reconnaissant les
objectifs sutvants:

® < faire acquérir & lapprenant une compétence aussi bien inter-

culturelle que linguistique;

o /e frébargr a des relations avec des personnes appartenant

a d autres cultures ;

. ]:frmettrf al ’apprfnam de fomprma’rf et d ’acffptfr ces person—
nes < autres > en tant qu “individus ayant des points de vue, des
valeurs et des comportements différents;

e cnfin, aider l’apprenant a saisir le caractére enrichissant
de ce type d’expériences ct de relations » (Byram et al,

2002 : 11).
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4. Eduquer a la diversité par Penscignement des
langues étrangeres: la réalité portugaise

Dans cette seconde partie, nous nous attarderons plus parti-
culi¢rement sur quelques documents-clés de I'enscignement de
I'anglais ct du francais (les deux langues les plus cnseignécs au
Portugal dans la scolarité publique (en nombre d’¢léves)).
Nous tenterons de vérifier dans quelle mesure le respect pour la
diversité linguistique et culturelle et pour la dimension intercul-
turelle est contemplé. Dans cette communication, nous avons
restreint notre analyse des documents/programmes aux finalités
et aux objcctifs généraux.

Les documents retenus sont les suivants:

— Ministério da Educagao Departamento do Ensino Bisico:
Curriculo Nacional do Ensino Bisico. Competéncias Essenciais,
Lisboa, Ministério da Educaga02002.

— Despacho n.* 12591/2006 do Ministério da Educagao
(Programa de enriquecimento curricular do 1° CEB).

— Minsstério da Educagao: Inglés no 1° ciclo do ensino bisico,
2005/06. Orientagies programaticas, Lisboa, ME, 2005.

— Despacho n.” 14753/2005 do Ministério da Educagzo.

— Despacho n.” 12591/2006 do Ministério da Educagao.

- Ministério da Educagao Departamento do Ensino Bisico:
Programa  Francés.  Plano ~ de  organizagio  do  Ensino-
#rfﬂdz’zﬂgem. Ensino Bdsico 2." Cgclo, Lisboa, Imprensa

acional-Casa da Moeda, 1991.

— Ministério da Educacao: Programa Francés. Plano de organiza-
¢ao do Ensino-Aprendizagem. %nxino Bisico 3. Ciclo, ]igisboa,
Imprensa Nacional-Casa da Moeda, 2000.

- Ministério da Educacao: Programa de Francés. Nivel de conti-
nuagio ¢ de iniciagao 10°, 11°, 12°. Cursos gerais ¢ cursos tecnolé-
(%\z'/r[ox. Formagio gfml ¢ esperzfz’m, Lisboa, ME, 2001.

— Ministério da Educacao: Programa ]nglés. Programa ¢
Onganizagio Curricular. Ensino Bdsico 2." Ciclo, Lisboa,
Imprcnsa Nacional - Casa da Moeda, 1996.

— Ministério da Educagio: Programa Inglés. Programa de organi-
agao curvicular.Ensino Bdsico 3." Caclo, Lisﬁoa, Imprensa
Nfacional—Casa da Moeda, 1997

— Ministério da Educacio: Programa de [nglés. Nivel de conti-
nuagao 10°, 11°, 12" Cursos gerais ¢ cursos tfmo/(fgz'ms.

Formagio geml ¢ fspmfim, Lisboa, ME, 2001-2003.
4.1. LEnscignement Basique (6-15 ans)

En 2002, le Ministére de 'Education portugais édita un
document intitulé Compet?nﬂm Essenciais do Curvicnlo Nacional
do Ensino Bdsico” et 13, il définit, en se basant sur les principes du
Décret-Loi 6/2001, un ensemble de compétences considérées
comme étant essenticlles et structurantes au niveau du dévelop-

ement du curriculum national et ce, pour chaque cycle de
"Enscignement Basique (6-15 ans). Un profil de compétences
de fin ge cycle fut dessiné ainsi que les expériences éducatives
ut doivent étre fournies a touscics éleves. 11 s’agit donc d’un
jocumcnt qui sert de référence officielle et nationale aux écoles
ctaux enscignants de toutes les disciplines. La ghilosophic sous-
jacente 4 ce document est «la gestion flexible du curriculum».

En ce qui concerne les compétences spéciﬁques des langues
étrangeres, ce document stipule notamment dans son introguc-
tion (p.39) que « &necessdrio perspectivar a aprendizagen de linguas
e‘:trﬂngeirdx cono fomtmfio de uma mmpft(?mm Plurilingue 13 lez'ml—
tural nos termos que € formulada no Quadro” Europen Comum de
Rq%réma para as Linguas »°.

En fait, l’ob{ecti(g pour devenir compétent en languc est le
méme et ce, que le juc soitla langue cnseignéc: ctre compétent en
1angues (selon le document Compet?nﬂm Essenciais do Curriculo
Nacional do Ensino Bdsico) signiﬁc < apropriar-se de um conjunto de
conhecimentos que relevam da lingna, enquanto saber organizador, ¢ da cul-
tura dos povos que a utilizam, enquanto expressiao da sua identidade ('...)
Jz('gmfz’m, ainda, desenvolver caracteristicas individuais relacionadas com
a Perxonalidadf de cada um, nomeadamente atitudes de rfffptz'w'da-
de/mteracgao em relagio a outras formas de ser, de estar ¢ de viver »
(p. 40)". Dans ce profil d’apprenant compétent en langues, I'ob-
jectif visé est de faire en sorte que 'apprenant de langues acquicre
une compétcncc interculturelle qui ut permettra de comprendrc,
d’acccpter et de vivre avec 'Altéricé et la Diversité.

4.1.1. Le 1" Cycle de 'Enscignement Basique
(1" CEB) (6-10 ans)

En ce qui concerne les compétences spécifiques au 17 CEB,
ce document pose comme principe d’orientation (parmi d'aut-
res), la sensibilisation 2 la cEversité linguistique et culturelle en
préconisant l'ouverture de I'école a la p%uralité. Pour ce faire, « &
criagio de espagos de receptividade a outras linguas ¢ ontras culturas »Y
et <« 0 convivio com outros modos de ser, de estar ¢ de viver »” (-49)
sont encouragés.

Au Portugal, il existe, depuis 2009, un programme de géné-
ralisation dc%anglais au 1" CEB (DESPW‘ZJO n'. 14 753/200).11
s’agit d’'un programme qui introduit I'anglais en tant qu’activieé
extra-curricularre obligatoirc en 3™ et 4™ années du 19 CEB
(8-10 ans) et une des justiﬁcations avancée fut la suivante:
«a ﬂfrmdi:{agfm do z'nglér no primeiro ciclo do ensino bdsico deve ser
considerada essencial para a mmtruféo de uma consciéneia P/mz'lz'n-
we ¢ pluricultural, de acordo conr o Qf@a’ro Em’opm Comum de
%eﬁ’remm, benz como elemento ﬁmdammml de cidadania, enquanto
desenvolvimento precoce de competéncias, no guadm da crescente
mobilidade de pessoas no espago da Uniao Europez'a » .0

% Traduction : « Compétences Essentielles du Curriculum National de I'Enseignement Basique. »

® Traduction

: « Il est nécessaire d’envisager I'apprentissage des langues étrangeres dans I'optique de la constriction d’une

compétence plurilingue et pluriculturelle dans les termes énoncés dans le CECR. »

? Traduction : « Sapproprier un ensemble de connaissances relatives a la langue, en tant que savoir organisateur, et de la cul-
ture des peuples qui I'utilisent, en tant qu’expression de leur identité (...) cela signifie aussi, développer des caractéristiques
individuelles en relation avec la personnalité de chacun, notamment des attitudes de réceptivité/interaction en relation avec

d’autres manieres d’étre et de vivre. »
® Traduction :
9 Traduction :
19 Traduction

« La création d’espaces de réceptivité a d’autres langues et a d’autres cultures. »
« La convivialité avec d’autres maniéres d’étre et de vivre. »
: « Lapprentissage de I'anglais dans le premier cycle de I'enseignement basique doit étre considéré comme étant

essentiel a la construction d’une conscience plurilingue et pluriculturelle, conformément au Cadre Européen Commun de
Référence, cet apprentissage s’avere étre aussi un élément fondamental de citoyenneté, en tant que développement préco-
ce de compétences, dans le cadre de la croissante mobilité de personnes dans 'espace de I’lUnion Européenne. »

11
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Dans cet ordre d’idées, l’cnscignemcnt de l’anglais pour-
rait étre considéré comme un moyen pour 1’émergencc d’une
compétence globale et intégrée en langues du citoyen euro-

éen}? 2 g 8 Y

Par ailleurs, le Premicr Ministre portugais M. José
Socrates a annoncé le 11 septembre 20(?7 que l'anglais scra
enseigné dés la prcmiére année de I'école élémentaire, 2 partir
de 'année scolaire 2008/09'.

Voyons désormais ce que nous disent les finalités de ces
orientations programmatiques du Ministére de I'Education
portugais:

« Les finalites de la langue anglaise an 17 Cycle de

IEnseignenent Basz'que sont:

- xmsifz'lz’m a la diversité lz'nguz'xtz' we et culturelle;

— promouvoir le dévelo pement de ;&l conscience de identité lin-
guistique et culturelle & travers la confrontation avec la langue
ctrangere et la ([fs) mlmrfo) qu elle propage;

— promowvoir ['éducation pour la communication, en valorisant des
valenrs comme le respect pomAutmz', Laide mutuelle, la soli-
darité et la citoyenneté;

— contribuer an de/vfloppemmt e/qm'librf/ des capacités cognitives et
socio-affectives, culturelles et psychomotrices de Uenfant ;

- fo;zmﬁ’ des ex])f/rifncfs d ’nzpprfntissagf szgnzfz'mtz'ves, diversi-
ﬁc%;, intfzgratrz'rgx et socialisatrices ;

- ﬁwomer des attitudes d ’zmto-mnﬁamf et d ’mgagement dans le
savoir-faire » (Traduction)™

Il convient ici de souligncr le fait qu’au contraire de ce que
bcaucouR de personnes peuvent penser, I’éc9le pri\mairc por-
tugaisc n’est pas f;rmce aux autres langues étrangeres qui ne
sotent pas I'anglais. Afin d'illustrer nos propos, nous aime-
rions rappeler que, dans la liste des activités dites « d’enri-
chissement curriculaire au 1° CEB », 'enseignement d’autres
langucs étrangércs apparaft a coté dactivités de soutien, de
l’enseigncment de l’anglais, de Pactivité physiquc et sportive,
de I'enscignement musical et d’autres expressions artistiques
(conformément au point 9-b de ce despacho intitulé Programa
de Enrequecimento Curricular do 1° CEBZl) . Néanmoins, force
nous est de constater que les agents éducatifs ne profitent
guére de cette opportunité pour introduire la diversité lin-

uistique et culturelle a I'école. Dans la pratique, les enfants
ge I’école primaire peuvent n’avoir cLu’un contact avec l'an-

lais qui est, comme nous 'avons dcjﬁ signalé, une activité
gite « d’enrichissement curriculaire a caractére obligatoire >.
Par ailleurs, il convient d’expliquer ici qu’en général ces cours
ne sont pas forcément dispcnsés par des spécialistcs de I'«
carly lmming » et de 'éducation 2 la diversité. En effet, dans la
majorité des cas, il s’agit de locuteurs natifs d’anglais ou d’en-
seignants d’at?lais des 2™ et 3™ CEB ou du Secondaire qui,
compte tenu de la crise profonde en maticre d’embauche des
enseignants au Portugal, sont recrutés par des Municipalités
ou des écoles privécs de langues peu soucicuses des qualiﬁca-
tions s éciﬁqucs qui devraient étre requises pour tout ensei-
gnant gc langue étrangere ayant pour public-cible des enfants
et non des a?olcscents.

Autre probléme: on sc dOit d’assumer 16 fait un ce contact

avec la diversité peut &tre restreint 4 la diversité du monde
anglophone et basé sur quelques stéréotypes, comme nous
pouvons le constater dans les suggestions d’exploitation des
aspects interculturels du document des Orientations pro-
grammatiques :
ASPE%TS INTERCULTURELS (p.32-33)
L’emezgnemmt et] ’apprenmmgf de | Hng/gis dans le 1" Cycle de
'Enseignement Basique doit contribuer a l'éverl cheg, les dléves de
la conscience qu il exciste des similitudes et des dzﬂgrmms pmwz' les
cultures de leur p@u et des p@u de langue anglaz'sf. Des exmp/ex
de sectenrs a exploiter sont :
—les aliments et les repas (par ex: préparer un English Tea
typique avec du thé et des scones);
— les animanx de mm]mgﬂz’f/ les animanx sanvages ;
— les vétement;
— les g:om;
— clébrer qwlgmx Zres. Ex: Harvest festival, Thanksgiving,
Halloween, Christmas, Valentine’s Day, Pancake

Tuesday, Easter, May Day."” (Traduction)

41.2. Les 2™ et 3™ Cycles de l’Enseignemcnt
Basique (10-15 ans)

En ce qui concerne les 2™ et 3™ CEB, si I'on examine
a nouveau le document Curriculo Nacional do Ensino Bdsico —
Competéncias Essenciais, on observe qua I'inverse de ce quis’est
pass¢ ]]30111’ le 17 CEB, les compétences spécifiques ne font
guérc a promotion du plurﬂinguisme et du pluriculturalis-
me. En réalité, elles s’en tiennent a une espece de « bi-lin-
guisme et bi-culturalismes.
Voyons en guise d’exemples,‘ des objcctifs posés par ce
document pour la fin du 2™ et 3*™ CEB:
— reconnaissance de traits caractéristiques de la société er de la cul-
ture des conmunantés qui utilisent la langm,
— reconnaissance d ’dﬁnite/x/ dszérfmes entre la culture d ’0r{gine et
la culture érangére, (p.47-48)
— adéquation de comportements communicatifs en tenant compte:
- Zex traits caractéristiques de la société et de la culture des com-
munantés qui utilisent la lzmgue 5
— des affinités/différences entre la culture dorigine et la
culture étrangere (p.49-50). (Traduction)
Et exclusivement pour le 3" CEB:

— Etablir des relations - affinités/différences - entre la culture
d'origine et la culture érangére (p.47). (Traduction)

(%gant aux Frogrammes Qfﬁciel§ pour l’cnscignemcnt de
l’ang ais et du francais aux 2™ et 3™ CEB, il convient d’in-
sister sur le fait qu'il sagit de programmes qui datent des
années 90. Ces programmes n’intégrcnt donc évidemment
as les diverses orientations du CECR et des Competéncias
%sxmmzz'x do Curriculo Nacional do Ensino Bésico. Toutefots, rap-
pelons bien qu'ils sont toufjours en vigueur aujourd’hui. ..
La lecture des objccti s généraux du programme nous
a permis de faire ressortir quesﬁqucs vecteurs qui peuvent néan-
moins promouvoir des valeurs et des attitudes pour l’accepta—
tion dautres réalités, mais bien entendu ortentées vers le
monde d’expression anglophone ou francophone.

W Article « S6crates anuncia alargamento das aulas de inglés a todos os anos do 1° Ciclo ». in Pablico-Ultima Hora du 11-09-
07 http://ultimahora.publico.clix.pt/noticia.aspx?id=1304646&idCanal=undefined

2 Ministério da Educacéo: Inglés no 1° ciclo do ensino béasico,{2005/06.0rientacbes programéticas, Lisboa, ME, 2005, p.4.
) Traduction: « Programme d’enrichissement curriculaire du 1¢ CEB. »
¥ Ministério da Educacao: Inglés no 1° ciclo do ensino basico, 2005/06.0rientagdes programaticas, Lisboa, ME, 2005, p.33-34
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Objectifs généraux

Programme d’Anglais Programme de Francais

2 CEB:

- Identifier les signes de la
culture anglo-américaine
dans le contexte d’expéri-
ence de ce programme ;

- Développer des attitudes
positives face a des univers
culturels et sociaux différen-
ciés - le (les) collégue(s),
I’enseignant, la (les) cul-
ture(s) cible (la Grande-
Bretagne et les Etats-Unis) ;

- Essayer, dans la pratique,
des attitudes de responsabil-
ité, de coopération et de sol-
idarité ;

- Découvrir son identité dans
la confrontation d’idées et
dans I’expression d’avis per-
sonnels. (p.10)

2 CEB :

— Réfléchir sur sa propre réal-
ité socioculturelle a travers
la confrontation avec des
aspects de la culture et de la
civilisation des peuples d’ex-
pression francaise;

- Développer des attitudes de
sociabilité, de tolérance et
de coopération. (p.7)

3 CEB:

- Approfondir la connaissance
de sa propre réalité sociocul-
turelle a travers la con-
frontation avec des aspects
de la culture et de la civilisa-
tion des peuples d’expres-
sion francaise;

- Progresser dans la construc-
tion de son identité person-
nelle et sociale a travers le
développement de I’esprit
critique, des attitudes de
sociabilité, de tolérance et
de coopération. (p.11-31-32)

3" CEB:

- Etre en relation avec la cul-
ture anglo-américaine, en
s’interrogeant sur des
normes de comportements
diversifiés dans le contexte
d’expérience de ce pro-
gramme;

- Manifester, par le partage
d’informations, d’idées et
d’avis, d’attitudes positives
face a des univers culturels
et sociaux différenciés - le
(les) collegue(s), I'en-
seignant, la (les) culture(s)
cible (la Grande-Bretagne et
les Etats-Unis) ;

- Intégrer et développer, dans
la pratique, des attitudes de
responsabilité, de coopéra-
tion et de solidarité;

- Assumer son individual-
ité/singularité par la con-
frontation d’idées et par
I’exercice de I'esprit critique.
(p.10-96)

d’autres réalités anglophones certes, mais dans une perspective
interculturelle. La compétence interculturelle est dailleurs
insérée dans les compétences spéciﬁques qui interagissent dans
I"acquisition d'une compétence communicative.

4.2. Le Secondaire (15-18 ans)

Ence qui concerne les programmes d’anglais etde frangais
des cursus généralistes et spéeifiques (Programa d’Inglés ¢ de
Francés do nivel de continuagao 10°-11°-12" (cursos gerazs e cursos
tecnoligicos formagao geral ¢ fxpfrgﬁm), d’emblée, on observe, par
la lecture de l'introduction qui sert de présentation du pro-
gramme, un changemcqt de Earadigmc e€n comparaison aux

rogrammes de 27 et 3™ CEB dans lesquels la question de
Fa (ﬁversité n’est pas abordée de facon linéaire. En effet,
compte tenu du é:it qu’ils sont plus récems (2001-2003),
apparait, dans ces programmes du secondaire, la préoccupa-
tion de les encadrer dans un contexte déterminé par les diver-
ses orientations du Conseil de l’Europe qui font la promo-
tion du plurilin uisme et du Pluriculturalisme au sein d’une
éducation pour %a citoyenneté.

Introductions
Programmes de niveau de continuation de 10*™-11*"-12*" années (cursus
généralistes et cursus professionnels de formation générale et spécifique)

Anglais Francais

« Dans le contexte d’une
Europe plurilingue et pluricul-
turelle, I'acces a plusieurs
langues est devenu de plus en
plus précieux pour les
citoyens européens, non seule-
ment comme pré-requis pour
la communication avec les
autres, mais aussi comme
fondement-base de I’éducation
civique, démocratique et
humaine. Dans le contexte
scolaire, 'apprentissage de
langues suppose, ainsi, un
rble important dans la forma-
tion intégrale des éléves, non
seulement dans les processus
d’acquisition des savoirs cur-
riculaires, mais aussi dans la
construction d’une éducation
a la citoyenneté. » (p.3)

« - Les programmes de
francais proposent des
parcours d’enseigne-
ment/apprentissage qui
agiront dans la construc-
tion d’'une compétence
plurilingue et une pluricul-
turelle. (p.II1)

- La formation a la citoyen-
neté fait partie des
3 grands axes qui
englobent les objectifs de
ce programme avec la
compétence communica-
tion et la compétence
stratégique. » (p.IV-V)

(Traduction)

Il savére étre tout de méme important d’cxpliqucr ict qu’ﬁ
aucun moment il n’est fait une référence directe 2 la dimension
interculturelle dans les programmes de francais. Nous n’avons
pu détecter qu’un seul et unique objectif lobalisant, dans I'in-
troduction des dits programmes, « aprender a outra realidade que
¢a Franga ¢ os ontros povos de expressio /;g:mmm » (p.5)m. En revan-
che, nous avons pu constater qu’é ce niveau d’enscigncmcnt les
programmes d'anglais consacrent la valeur de la rencontre avec

(Traduction)

Dans cette ‘Pcrspcctivc, apprendrc les langucs offre la pos-
sibilité a 'adolescent de vivre parmi la diversité et cela contri-
bue 4 la construction d'une citoyenneté active et responsable.
Les finalités et les objcctifs exprimés contiennent d’évidentes
références 2 ’éducation 2 la diversité encourageant ainsi la
rencontre interculturelle et le dévcloppcmcnt d’attitudes et
de valeurs civiqucs et humaines.

9 Traduction: « Apprendre I'autre réalité relative a la France et aux peuples d’expression francophone. »
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Finalités
Programmes de niveau de continuation de 10°™-11*"-12"™ années (cursus
généralistes et cursus professionnels de formation générale et spécifique)

Anglais

Francais

Rendre possible, a travers la
langue anglaise, le contact
avec plusieurs univers socio-
culturels dans lesquels elle
est utilisée ;

Promouvoir une éducation
inter- et multiculturelle cri-
tique et participative, en
assumant la diversité cul-
turelle comme source de
richesse identitaire ;
Développer une éducation

a la citoyenneté, en promou-
vant une culture de liberté,
une participation, une
coopération, une réflexion et
une évaluation, qui
développe des attitudes de
responsabilisation et d’inter-
vention personnelle et
sociale. (p.7)

- Rendre possible le contact
avec d’autres langues et cul-
tures, en assurant des acqui-
sitions et des utilisations lin-
guistiques diversifiées ;

- Favoriser le développement de
la conscience de I'identité lin-
guistique et culturelle,

a travers la confrontation
avec la langue étrangere et la
(les) culture (s) qu’elle
propage ;

- Favoriser la structuration de
la personnalité de I'éleve par
la stimulation continue du
développement de I"auto-con-
fiance, de I'esprit d’initiative,
du sens critique, de la créativ-
ité, du sens de la responsabil-
ité et de I"autonomie;

- Promouvoir I’éducation a la
communication en tant que
phénomene d’interaction
sociale, afin de développer le
respect pour | (les) autre (s),
le sens de 'entraide et de la
coopération, de la solidarité
et de la citoyenneté ;

- Promouvoir le développement
de la conscience de citoyen-
neté au niveau individuel et
collectif. (p.1)

(Traduction)

Objectifs généraux
Programmes de niveau de continuation de 10°™-11*"-12"™ années (cursus
généralistes et cursus professionnels de formation générale et spécifique)

Anglais

Francais

Interagir avec les cultures
d’expression anglaise dans
le monde, en démontrant de
I’ouverture et du respect
face a des différences cultu-
relles ;

Participer a des projets qui
articulent des compétences
développées dans le contex-
te des différentes disciplines
et développer des attitudes
de coopération et de respon-
sabilité ;

Démontrer de la capacité

a travailler de facon indé-
pendante et comme membre
d’une équipe. (p.7-8)

- Interpréter des aspects des
cultures d’expression franco-
phone dans une perspective
interculturelle ;

- Développer des pratiques de
relations interpersonnelles
favorables a I'exercice de 'au-
tonomie, de la citoyenneté,
du sens de responsabilité, de
coopération et de solidarité :

¢ Interagir dans le contexte de
la salle de classe de facon
responsable et collaborative.

® Assumer des attitudes de soli-
darité et d’engagement face a
des problemes actuels natio-
naux et internationaux.
(p.2-25-56)

Objectifs d’apprentissage:

(p.3-26-57)

- Participer dans le contexte
social de I’Ecole de fagon
responsable et collaborative:

o Pratiquer des formes diversi-
fiées d’interaction ;

o Démontrer de I'affirmation
personnelle, de I'acceptation
de I'Autre et de I'esprit cri-
tique.

(Traduction)

5. Quelques points de réflexion en guise de conclusion...

o Unc gestion articulée et intégrée des langues quelque
peu invisible

La préoccupation avec la promotion du Plurilinguismc et du
pluriculturalismc orientés vers la diversité requicre, selon le
document des Comperénﬂm Essenciais do Curriculo Nacional do
Ensino Bdsico (p.9) une « gestion articulée des diverses langues
». Cependant, a titre d’exemple, en maintenant en vigueur des
programmes datant des années 90, comme c'est le cas pour les
programmes d’anglais et de frangais des 2™ et 3™ CEB (qui ne
sont guere actualisés dans leurs orientations méthodologiqucs et
dans %eur adéquation avec de nouvelles réalités sociales), on per-
pétue, pour l'instant, I'inexistence d'une gestion articulée et inté-

rée des langues. Les programmes d’enseignement de I'anglais et
§u frangais ne préconisent guere I'interdépendance (et la néces-
sité de coordination) entre les diverses Fan ues enseignées au
long du cursus scolaire. Or, le nouveau parafgmc de I'enscigne-
ment de langues ¢trangeres requicre un ap/prentissage « global »
en langues étrangéres et chaque langue étrangere aurait son «
input » (peut-&ere parfois uni?iimcnsionncl) mais dans I'objectif
d’atteindre un résull)tat global multidimensionnel et intégré.

o Un manque d’articulation entre le 1% et le 2™ CEB

Dans le document des Competénﬂ'a: Essenciais do Curriculo
Nacional do Ensino Bdsico, les auteurs ont séparé délibérément le
17 CEB des autres degrés d’cnscigncmcnt.Al’épocluc (2002),
la raison invoquéc afin de justiﬁcr cette séparation était due au
fait que la Ianguc étrangére n’était pas ob%gatoirc A ce niveau
d’enseignement. Or, les écoles élémentaires portugaises doivent
désormais inclure obligatoirement dans leur plan clgactivités en-
seignement de I'anglais en 3™ et 4™ annces du 17 CEB et
i partir de I'année scolaire 2008/09, des la 17 année.
Actuellement, on assiste 3 une situation incohérente selon
laquelle l’enseignement de l’anglais savere étre obhgatoirc
al'école élémentaire mais il n’existe aucune espéce d’articulation
entre ce niveau d’cnseignemcnt etle collége.

Cette désarticulation est problématiquc pour diverses raisons
mais celle sur laqucllc nous aimerions insister est 'absence tota-
le de continuité au niveau de la progression dans les compéten-
ces et les connaissances acquiscs par %es enfants lorsqu’ils entrent
au 2™ CEB. Au niveau des programmes, les connaissances et les
compétences acquises par les cn%ants ne sont pas prises en consi-
dération. On fait simplcment « table rase » sur cet apprentissa-

¢ antérieur et on commence un enseignement de la langue
¢trangere au college totalement amnésique de cette expérience
du 17 CEB (du moins de la part des programmes). Il s'agit 1a
d’un « retour 2 la case départ », a2 un niveau de débutant com-
plet. Ainsi, invisibilité de cette expérience de la part des pro-
grammes ct des manuels scolaires du 2™ CEB Ecut rovoquer
un désintérét et une démotivation tres fortes chez 'apprenant
a I'¢gard de futurs apprentissages de langues ct de la rencontre
avec la diversité. Il est donc utile de rappelcr la nécessité de
(re)pcnser les programmes de l’ensei%ncment des langues étran-
géres dans une perspective de articulation du cursus scolaire.

o Une tendance vers le bi-linguisme et le bi-culturalisme

Ence qui concerne les programmes du 2™ et 3™ CEB, les
compétences spéciﬁques ne promeuvent guére la diversité,
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elles en restent 2 la Promotion du bi—linguismc et du bi-cultu-
ralisme. Cette tendance est égalemcnt présente, dans une cer-
taine mesure, dans les orientations programmatiques de I'an-

lais au 19 CEB et dans les programmes d’anglais et de
?rangais du Secondaire ou la rencontre avec la d%versité est
orientée vers les mondes d’expression anglophone ct franco-
phone. [l s’avere essentiel de reconsidérer cette approchc avec
un ensei nement/aPprcntissagc des langues ¢trangeres orien-
té vers la diversité pluridimensionnel ¢ qui caractérise les
sociétés au sein dcsquelles ces langues sont parlécs. En effet,
actuellement une des fonctions princi ales de l’enscigncmcnt
de languc étrangere est I'ouverture et IEacccptation dela diver-
sité hnguistique et culturelle et la décentration. Toutefois, un
enseignement de langue étrangére orienté vers une Altérité
unidimensionnelle peut engendrer ce que Michel Candelier
appcllc un « bi-etEnoccntrismc >, qu’il définit ainsi « on
risque d enfermer enfant dans une langue er une culture érangére
Pﬂrtz'ru[iére, au détriment de la diversité. Comme cette lamgm est,
dans la trés grande majorité des cas, une langue déja dominante par
ailleurs (.. 5 on construit ainsi, des | ’enﬁmfe, une sorte de « bi-eth-
nocentrisme », orienté vers la culture propre et une culture évangére
déja valorisée > (Candelier, 1 955 9). En effer, l'en-
fant/adolescent se décentre certes vers la culture de la langue
2 laquelle il est initié, mais cette ouverture 4 'Autre est res-
treinte 2 une Altérité unidimensionnelle. La diversité des cul-
tures s'en trouve étre niée. L'enfant/adolescent, dans cette
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erspective, n’est guére formé a la compréhcnsion et
a l’appréciation des cultures diverses.

o Une absence de concrétisation de I'idée de compétences
partielles et de compétences 2 géométrie variable

En fait, les programmes analysés ne reflétent guérc 'idée de
compétcnces partiellcs et de compétences 2 géométrie variable
sous-jacente au paradigme de l’enseignement des langues étran-
géres hérité du CECR. En effet, on assiste a la persistance dela
notion de compétence communicative isolée en tant qu’objectif
de chaque langue étrangere enscignée au licu de la reconnais-
sance du fait que les éleves (surtout au 3™ CEB) apprennent
simultanément deux autres langues (la langue du pays — le por-
tugais ct deux autres langues étranggres). ér, ce contexte parti-
cu%ier pourrait Etre un espace rivi%égiél\?our le dévcloppcmcnt
d’une compétcncc globa ¢ en langues. éanmoins, les objcctifs
analysés nous montrent clairement que chaque langue énonce et
suit ses objcctifs en solo. 1l serait proﬁtablc A l’enseignement de
langues étrangéres de se poser la question: i quoi sert 'ensei-

nement des %an ues étrangéres aujourd’hui aans I’éducation
gcs jeunes de ce Eébut de 27 millénaire et, en particulicr, dans
le contexte de ce coﬂoque, a quot peut servir l’apprcntissagc du
francais qui tend 2 disparaitre tapigemcnt ct a étre remplacé par
une lan%uc considérée comme étant plus dynamiquc, plus utile
comme ’cspagnol?

Annexes

Tableau de correspondance entre les cycles de scolarité et
Iage des apprenants:

Enseignement Basique (6-15 ans)
(scolarité obligatoire)
1= Cycle (6-10 ans)

1% année 6-7 ans
2°™ année 7-8 ans
3™ année 8-9 ans
4 année 9-10 ans
2t Cycle (10-12 ans)
5t année 10-11 ans
6™ année 11-12 ans
3 Cycle (12-15 ans)
7°™ année 12-13 ans
8™ année 13-14 ans
9™ année 14-15 ans
Enseignement Secondaire (15-18 ans)
10 année 15-16 ans
11 année 16-17 ans
12°™ année 17-18 ans
Abréviations:
CECR: Cadre Européen Commun de Référence pour les
langues

EL.E: Francais Langue Etrangérc

E.L.E: Espagnol Langue Etrangére

1* CEB: ﬁr‘%ycle de%’Enseignement Basique

2 CEB: 2™ Cycle de I'Enseignement Basique

3™ CEB: 3™ Cycle de l’Enscigncmcnt Basiquc

Rosa Maria Barbosa Chaves Gillian Grace Owen Moreira
Université d Aveiro (Portugal)

gillian@ua.pt
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IMAGE DE POINT A POINT

V minulém &sle jsme vas zadali o vase nﬁpady, jak procviéovat cv:{slovky. Nékteré jsou opravdu originﬁlnf, viem
d¢kujeme. Dalsi akeivity najdctc v poslednf &asti Bulletinu — v ukazkich z diplomovych pracf.
Piistim tématem bude passé composé, pifpadné i rozdil mezi nim a imprafait.

Studentlim rozdim nasledujici obrizky. Ja dikeuji Cisla i ceské tiSténé. Postupné bélici paskou zatfete vSechna
s hl d 4 Y4 P k d de h /1N v 7 o d ' l d v dV v v v k v/ 1
a oni je hledajf a SPO]LUJL okud nékdo zahlast, ze uz vi, co to Euvo ni &sla (jdou popotadé) a piepiicte néjakou slov-
je, ptenecham mu diktovani a jen ho kontroluji. ou (nebo slovickem, pokud chcete procvidovat slovnf
€/ fit takovy obrazek ’Wk’l\f'd i asobu). P b Gbé¢h ili a fedent si
/ywvofit takovy obrézek nenf tézke. Najdete si vzor  zdso u). Pozor, abyste se v priibéhu neztratili a fesenf si
napf. na pointapoint.com, ale samoziejmé miZete pouzit  samoziejmé znadite.

Ukazka s kockou: 1, 36, 58, 44, 72, 90, 100, 105, 240,
361, 852, 500, 1000, 56, 7, 46, 73,
1980, 33, 468

Ukazka s hvézdami: 1, 8, 42, 80, 99, 12, 15, 56, 25, 66,
16, 40, 20, 22, 11, 26, S5, 28, 100,
91, 84, 95, 88, 84, 73, 93, 22, 31, 6,
3,10,9,0, 37,33, 19, 4, 17, 89, 14,
77, 24,8, 52,50, 73,62, 45,7,92

Pokud vasi studenti radi maluji, m@Zete vyuzit i dal$i ukizku
na zéjmcna. Poli¢ko vybarvu‘{ taJkovou barvou, ktera odpovfdé
zdjmenu v odpovédi na otﬁzﬂu. Pokud budete pracovat spole(v:—
né, mize V%Ey jeden student jl’t napsat na tabuli odpovéd'
a ostatni zatim vybarvuji. Nebo praci nechat jako samostatnou,
napf. na suplované hociiny.

Lucie Kubickova
kubickova.lucie@qypee.cg
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NAPADY NA CISLOVKY

\a v v /7 v/ v /
o Kazdg fi uceni se ¢islovek dostane barevné okopirovanou
/ v/ - / M / !/ /
strinku s ¢islovkami — barevaymi balonky z obrazkového
; -
francouzsko-¢eského slovniku od Frause. Ten mimo jiné
S v / /7 vV °ovVv/
navede na aktivitu, kdy feknu barvu a vyvolany mus{ predist

disla dané barvy.

o Jinak také opakuji pomoci fady cisel napsanych na tabuli...
logické fady. Nejprve 1-10-11-100, 2-12-20, 3-13-30...
aby se jim to ncp%ctlo... Pak jdcme treba po péti...

e Dile se E{slovky samozfcjmé zopakuj{ u hodin.

e Dle tématu se vzdy snazim naift zajl’mavjf anek se statistic-
kymi Gdaji a tento je necham cist.

o Ke konci hodiny délim ,,éfslovkovy" dikeac.

o Ptikladim takové zajimavé procviceni na bizi pexesa. Jeto
pexeso na tabuli - pfipravim na tabuli mfizku s é&isli
a studenti se jen stfl’dajl’ v tikan{ dvojic, viz normalné. Pro

N v VA c v/ v v 4 /
zjednoduseni jsem jim v pfipad¢ pfilozenych sloves po
,,objcvcn{“ oli¢ka” na n¢j sala poéﬁtcén{ p{smcno.
A samozfejmé pokud nasli par sloves, musi pro ziskan{
bodu stvofit vétu...

21 23 25 27 29 32
34 36 38 41 43 45
47 49 52 54 56 58
61 63 65 67 69 72
74 76 78 81 83 85
87 89 92 94 96 98

21 parler 23 travailler 25 visiter 27 s'appeler 29 habiter 32 aimer
34 avoir 36 manger 38 aimer 41 écouter 43 s'excuser 45 faire

47 s'excuser 49 détester 52 écouter 54 chercher 56 adorer 58 étre

61 habiter 63 s'appeler 65 faire 67 penser 69 acheter 72 parler
74 visiter 76 étre 78 adorer 81 regarder 83 penser 85 détester
87 travailler 89 chercher 92 acheter 94 manger 96 regarder 98 avoir

Lenka Skodova

NAMORN BITVA

Cil: opakovﬁnl’ slovni zasoby ¢islovek a francouzské abecedy
Material: pfipravené mf&ky 14 x 14, dvé pro jcdnoho studenta

Prabeh akeivity:

1. kazdému studentovi dac dvé miizky

2. vytvotit dvojicc

3. pozadat studenty, aby do jedné mfizky napsali osm ¢&islovek
minimalné o étyfcclz’ pismencch) horizontdlné nebo verti-

kaln¢. Pismena nesmi byt umisténa ke krajﬁm miizek
a nesmi se dotykat.

4. samotny rabéh hry, Whrﬁvé ten, komu se podaff ,,potopit“
véechna slova protihraée

Obména:
e mozné po%idat studenty, aby do mfizky zapisovali slova
z pfedchoz{ hodiny a tim si zopakovali slovn{ zasobu pfcd—

chozi hodiny

Z|IZIm | X< |T|o|mmo|0|wm| >

Renata Trtikova
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LES CHIFFRES DANS NOTRE VIE QUOTIDIENNE

Les chiffres apparaissent trés tot dans 1’apprentissage d’une
1anguc étrangérc. our le jeunc apprenant on introduit souvent
les comptines qui, par leur c6té rythmé, favorisent la mémorisa-
tion ct I'acquisition sans heurt des nouveaux phonemes. Chez
les adolescents on s’apcrgoit trés vite que ce quia fait objet d’un
ali‘)prentissage classique n’est pas reemployé spontanément :
p acé devant un calcul, ciuel est celui qui additionne, soustrait,
multiplic ou divise dans la langue cible alors que l’échangc ver-
bal se déroule de maniére naturelle dans ccttcjangue ?

Clest pour essayer de lpallicr a ce déficit que je vous pro-
pose Ad’mtrodulre tres tot les situations et les_ activités qui vont
entrainer les éléves 2 « penser » et 4 mampuler les chiffres
dans la langue étrangére. Si trois perceptions seront principa-
lement convoquécs %lans cet entrainement - visuelle, auditive,
tactile — n’hésitez pas 4 faire preuve d'imagination et 2 inclure
les deux autres — gustative ct olfactive. \%os éléves apprécic—
ront et — n’en doutez pas — mémoriseront, intérioriseront, les
chiffres et les structures avec lesquelles ils seront associés.

Le document vidéo qui accompagne cct article « Les numié-
ros de ma rue > peut Etre considére comme un élément déclen-
cheur pour engager I'apprenant a prendre conscience tout
d’aborc}l) de l’omni-présence des chifEes dans notre vie quoti-
dienne. Il a été tourné 2 Prague en 1996, plus précisément rue
Stepanska ot se trouve 'Institut Francais. Ceux qui passent
a I'lFP reconnaitront sans peine des licux qui leur sont fami-
liers. Proposer dans la classe de FLE un document qui n’est
pas francophone au déFart n'est pas fortuit : le suﬁaort
authcntique n’est pas ob igatoirement dans la lan%uc cible, il
peut étre dans la 1angue d’origine a condition que les activités
organisécs a partir dece support soient placécs dans le contex-
te de la langue cible.

Le document vidéo comprend 15 plans A partir desquels les
activités peuvent étre gratiquécs aux différents niveaux de

I'apprentissage (Al - B2 du CECR).

1. Activités avec le document vidéo
1.1 Avez-vous une bonne mémoire ?
Consignc avant de passer le document une prcmiérc fois :
« Observez les chi&res qui apparaissent dans la séquen—
ce ».
A1 (individuellement)
Cochez ce que vous avez vu (l’cnscignant ajoute les dis-
tracteurs qui correspondent aux nouvelles acquisitions lin-
§uistic1/ucs : par cxcmplc 1 « 99 ké » « Aux fruits de France
00 K¢ »)

1. Je vais en France en 1996

2. Neparkujte zde, reserve 4 m

3. Pondéli = patek

7,30 — 16,00 telefon 24210203

fax 242242 89
4. 1677 616
Nové Mésto Nové Mesto
Praha 1 Praha 1

5. Mobiln{ tclefony od 999,- K¢
6. H 100 5
7. Galanterie, Stepénska 25

8.20.12.94
Prodej ukonéen
9. Poslcc{rn’ pary : sleva az 50%
10. Rlaque minéralogiquc
11. Cisténi P4 6.00 — 12.00 (plan général)
12. P4 6.00 - 12.00 (gros plan)
13. ms plus Travel Agency
1. patro
14. Cadran de I'horloge : 15.14 (gros plan)
15. L’horlogc du clocher: 15.15 &)lan américain )

A2-B1 (deux équipes)
Chaque ¢quipe 4 tour de role donne une information
deux répliques sont écrites au tableau pour servir d’exem-

plc):
Un ¢éleve de 'équipe A: ['ai vie une indication de longuenr.
Un éléve de l’équipc B : Moi aussi : un pannean z'm'z'que qu ik
/’Zgut laisser un (Msmge de 4 métres pour la sortie des voitures.
2™ éleve de ‘equipe B : Ilya unt‘pmdul&
25" éléve de 1’équipcA: Ce n'est pas une Pmdulﬁ, cest une
horloge.

On repasse lavidéo afin que les éléves observent a nouveau

attentivement les

situations et puissent les décrire.

1.2 Les images prennent la pose ou pause sur image
B1-B2 L’enseignant suggere la situation suivante : vous
étes dans la rue avec votre ami(e) venu(e) de France. Il
aimerait comprcndre certains panneaux : proposez une
structure par tmage.
Exemples :
2. 1l est interdit de se garer sur une distance de 4 métres
3. — Ce sont les heures d’ouverture du magasin ?
— Oui, il est ouvert de lundi 2 vendredi de 7h30
2 16h00 (de sept heures trente 4 seize heures).
Suggestions pour d’autres panneaux
. — Deux numéros sur un immeuble, c’est bizarre, non ?
— En fait il y a lentrée d’un second immeuble
a larricre, dans la cour.
5.— Clestle prix du pottablc ?
— Oui, on peut en acheter un 2 partir de 999 cou-
ronnes.
7. - « Galanterie », c’est un mot francais |
— Oui, mais quand il s’agit d’une boutiquc, cest
une mercerte !
8. — Qu'est-ce qui s'est passé le 20.12.94 2
— C’est une ?m de bail : la vente a cessé le 20.12.94.
9. — « Sleva », cest quoi ?
— C’est une réduction de prix, jusqu’ﬁ 50%
11.12. - On ne peut pas se garer ict vendredi ?
— Non, la voirie va nettoyer la route. Il est interdit
de se garer de 6h00 a 12h00.
13. - Je ne vois pas d’Agence de voyage !
— Non, elle est au premier étage.
14. - Déjﬁ trois heures et quart ! Vite, nous allons étre
en retard !

A2 On peut mettre chaque réplique sur une fiche ct dis-
tribuer les fiches aux éléves. Ils se géplaccnt dans la classe :
ceux (1ui ont la phrase interrogative ou exclamative cher-
chent leur partenaire.
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2. Utilisation sans limite des sujets présentés dans le
document

2.1 En quelle année... ? Pour le savoir jouons au loto !

Il s’agit d’entrainer les dates. Il peut étre intéressant d’as-
socier 'ﬁ’objectif linguistiquc un o}f)jectif culturel. Pourquot
ne pas choisir les grandes dates de [histoire tchéguc ? Une
telle activité peut Etre réalisée par le biais de cartes de loto sur
lesquelles ﬁgurent les événements ou personnages clés avec
leurs dates.

Cette activité est réalisable a tous les niveaux : au niveau
Al on n’abordera que les dates, aux niveaux B1, B2 on parle—
ra des événements associés a ces dates : les éléves sentralne-
ront ainsi a parler de leur culture, ce qui leur sera utile quand
ils seront avec des camarades ou des visiteurs francophones.

Les éléves réalisent les cartes de loto (collage, dessin... voir
modele) et préparent les petites fiches avec %es dates. I est
micux de se fimiter :six périodes et six dates par périodc, soit
au total 36.

Déroulement : les éléves se mettent par deux.

L’enseignant distribue une carte a cl};aque paire. Ila placé
les petits cartons avec les dates dans un sac ou dans un cha-
peau. 11 lic chaque date qu’il tire au sort, la paire qui a la date
crie « Clest pour nous !». Quand une paire a les six dates de
sa carte, elle }|)cs donne 4 haute voix pour que les autres puis-
sent s assurer que les dates sont exactes. Si?’on décide de faire
un second tour, les dates sont tirées et annoncées par l'une des
paires.

2.1 Quel est ton numéro de portable ?

Lenscignant a prépar¢ des cartes de visite qu'il distribuc.
Les éleves se déplaccnt dans la classe : chacun d’eux doit obte-
nir au moins cinq numéros qlljl’il note avec le nom correct de
son correspondant (second o jectif : épeler un nom sans hési-
tation).

Mise en commun pour un contrdle rapide entre les éleves :

— soit un éleve lit les numéros et les noms qu’il a obtenus
et les autres controlent si 'information est exacte,

— soit les cartes de visite sont fixées au tableau pour que

tous viennent controler ce qu’ils ont noté.

Plusicurs compétences sont ainsi entrainées, et notamment
les compétcnccs inguistiques telles que savoir demander une
information et la noter par écrit, savoir donner une informa-
tion (numéro de portable, nom du correspondant, ce qui fait
appel 2 la maitrise non seulement des lettres de l’alphabct
frangais mais du phénomene d’épellation), prononcer correc-
tement les chiffres et les leteres.

2.2 %cl]e estla longucur de...

Fiche éleve A2-B1

Votre famille va déménager et vous voulez réaménagcr
votre chambre : vous avez recu le plan de I'appartement, votre
chambre est la picce située au sud.Vous discutez de la disposi-
tion des meubles avec une camarade :

Exemples :
- (iellc est la longueur du bureau ? Tu crois que je
pourrais le mettre devant la fenétre ?
- Quelle est la hauteur de... 7. Jaimerais bien la placer
a coté de...
- Quest-ce que tu penses de la bibliotheque ? Je pour-
rais I'avoir 1ci.

- QJICHC est la largeur de..?

- Et a couleur de tu PCI‘ISCS un ca ira avec 16/13...

2.3 A quelle distance se trouve ... ?
Fiche ¢éleve A2-B1
Vous allez réaliser un rallye. Votre partenaire a la méme
carte de Suisse que vous mais avec d’autres distances.
Demandez-lui les jistances qui vous manquent pour pouvoir
ensuite calculer les frais d’essence.
Exemplcs : Qqclle est la distance entre ... et ... ?
Aquelle distance se trouve ... de ... ?
Combien de kilometres y a-t-il entre ... et ... ?

2.4 Prix des articles dans un centre commercial

A partir des catalogues publicitaires disponibles dans
les grandcs surfaces on demande aux éléves d’acheter
certains articles dans la limite du budget qui leur a été
alloué. Chaque aire regoit une liste d’achat et un mon-
tant global différent, ce qui rend la mise en commun
intéressante pour les autres, chacun devant justifier
pourquoi il 2 ou n’a pas acheté tel article, s'il a tenu compte
du rapport qualité/prix, ctc.

2.5 Quels pourcentages ?

B1-B2

Al occasion d’un fait de société présent dans lactualité les
éleves peuvent réaliser une enquéte dans leur classe. Ils se
déplacent avec leur fiche d’enquétc, notent les réponses de
leurs camarades, préparent une courte synthése.

L’enseignant leur propose ensuite de consulter la réponse

des Francais sur le site de la SOFRES.

2.6 Les dates importantes de votre vie

Chaque éleve pense a une date qui a marqué sa vie (anni-
versaire, rencontre, vacances, examen, accident, événement
fictif). Les autres posent des questions pour trouver I'évé-
nement, dans un temps limité fixé préal};blement par I'en-
feignant. Les dates sont inscrites au tableau au fur et
4 mesure.

Mise en commun : on essaie de retrouver le propriétairc de
chaque date et I'événement quia« marqué » sa vie.

2.7 Plaques minétalogiques en France, en Suisse, au
ucbec
B1
Chaquc éleve regoit une plaque minéralogiquc et la pré—
\
sente a ses camarades :

Exem%e
A. La voiture de mes parents est immatriculée au
/ . . Mmoo -
Québec, ony lit la devise du blason québécois Je me
souviens.

B. Le propriétairc de cette voiture est suisse. 11 habite le
canton de Vaud car la plaquc porte les lettres VD
puis six chiffres.

C. Cette voiture est immatriculée en France, a Paris
plus précisément, car les deux derniers chiffres (75)
sont ceux du département de la Scine.

2.8 Travailler 35 heures ?

Pour connaitre la durée de la journée de travail on posera
la question Tit travailles de quelle henre a quelle heure 2 et on rece-
vra la réponse
Je travaille de 7:00 a 15:30
Je commence a 9h00 et je termine a 18h30.
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2.10 Les heures d’ouverture des magasins

- L’enseignant Prépare une fiche ge recherche par paire
avec le nom d'un magasin et les informations a obtenir
(heures d’ouverture - nocturnes — animations du
samedi par exemple).

— Les éleves cherchent les informations sur internet.

— Mise en commun : chaque paire communique aux
autres ses informations.

— Toutes les informations sont notées dans les cahiers et
seront utilisées lors d’une prochaine activité.

211 Aquel étage !
Al

Activité a objectif phonétique particulierement car les éléves
respectent rarement la fermeture ou 'ouverture de la voyelle :
%ntrafner et bien faire la distinction entre
O habite-t-il 2 Au premier 2 (¢ fermé)
Nous habitons au premier érage (¢ ouvert du fait de la Liaison).
On peut utiliser le g)ocument cg’un immeuble parrsien sous le
Second Empire repris dans la simulation globale Limmenble ou

un document plus moderne tiré d'un album illustré ou d’internet.

2.12 Voyage autour du monde
M-Bl-ﬁ?

Pourquoi ne pas découvrir le monde francophone a partir
des fuseaux horaires ?

Comment savoir 'heure qu'il est 2 Montréal quand on est
en France ou en République tcheque ? J'ai repris la carte du
site francparler.or%. Les Points correspondent aux villes et
pays suivants (en allant d’ouest en est) :

Nouméa, France

Basse-Terre en Guadeloupe ou Fort-de-France en
Martinique, France

Montréal, %anada

Cayenne en Guyane, France

Da{ar, Sénégal

Paris, France

Le Caire, Egypte

Antananarivo, Madagascar

Hanoi, Viet Nam

Tous ces pays apparticnnent a l’Organrsatron internationa-
le de la Francophonie.

Qtfmd il est minuit a Paris, guelle heure est-il 2 Noumeéa ?
1 est onzge heures.

Les chiffres sont autour de nous, nous les employons dans

de nombreuses situations de la vie quotidienne et notamment &
en cuisine. Voyons—les dans la fabrication du gateau aux pom- |

mes, un document vidéo de 3’49”.

3. Comment Petr prépare un giteau aux pommes

1.1 épluche un demi-kilo (1% pommes
Il les coupe ct les rape.

2. Il verse le contenu deun sachet de sucre vanillé
et cing cuilléres de vin blanc sec.

3. Il mélange le tout ct laisse reposer une demi-heure.
(Pendant ce temps il peut se plonger dans la lecture
des « Secrets de Ta casserole »...

4. Ensuite il ajoute deux ocufs (trois s'ils sont petits)
Trois décilitres de sucre, il remue bien.

% litre de farine avec la levure

% de litre d’huile

etil mélange 4 nouveau, oui, comme ¢a.
5.11a préchauffé le four 2 180 degrés.

Il beurre un moule et y verse la pite.

Il saupoudre d’amande effilées

Et met le moule au four.

6. Au bout de % d’heures il ouvre le four
Etvoila le gﬁteau aux pommes.

Hum... c’est délicieux !

3.1 Formulation d’hypothéses
Visionnage sans le son.
Les apprenants proposent
o les ingrédients utilisés
o Les chiffres (nombre de cuillérées, four chauffé 2 x
degrés, durée de la cuisson).
L’enseignant les écrit au tableau.
Nouveau visionnage : les apprenants contrélent leurs

hypotheses.

3.2 Perception auditive

L’enseignant prépare une feuille avec une vingtaine d’ex-
pressions ayant un rapport avee la préparation d’une recet-
te. 14 seulement se trouvent dans E document.

Consigne : cochez les mots et groupes de mots que vous
avez entendus dans le commentaire.

3.3 Compréhension orale
Les apprenants regoivent la transcription du commentaire,
mais
o les lignes ont ét¢ mélangées : ils les remettent dans
lordre.
ou
. l’imprimante 2 omis presque tous les verbes : ils doi-
vent les retrouver.

3.4 Expression orale
Le texte peut étre transposé au passé composé :
i ; o
éléve dit ce que Petr a fait hier :
1l a préparé un gﬁmm anx pommes.
1l a @ uché... COUPE... Tapé..
onvert le fow mis dans le fom’ sorts du ﬁ)w.

chaque

3.4 Expression corPorch
71\ i A b .
¢s éleves miment a tour de réle 'une des actions, le grou-
pe dit ce Tﬁl voit :
Michaela éplmbf une pomme.
Mﬂtcj beurre le moule.

On peut bien entendu proposer d’autres recettes et élargrr
e champ lexical. Lactivité suivante fait déplacer les éléves
le ch pl I. L ¢ ftd'pl les él¢
pour obtenir ce dont ils ont besoin. Ils ont regu chacun une
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fiche. Les fiches A présentent une recette, les fiches B com-
portent les ingrédicnts et _les quantités qui permettent de les
réaliser. L'enscignant a écrit au tableau et les éléves ont entrai-
né les expressions qui font partie de l’objectif).

3.5 Ce dontj’ai besoin
Les éleéves qui ont regu une recette doivent retrouver les
ingrédicnts ctcics quantités exactes dont ils ont besoin :
— As-tu de la farine ?
— Oui.
— Combien ?
-250 grammes.

— Ab, ce n'est pas assex, il m'en faur 300 grammes

[l/elle essaie aupres d'un autre camarade :

— Combien ;

- 300 grammes.

— Ab, cest ce dont jai besoin. Et tu as de huile ?
— Non, j ai du beurre.

— Dommage, j’az' besoin d huile

tc.

JC vous SOUhaitC un bcau Voyﬂ. € avecC VOS ClaSSCS dans 1C

monde dCS saveurs, dCS COU]CUI‘S, §CS OdCUfS, dCS PCtitS bOﬂ’
heurs de toutes sortes |

Daniele Geffroy Konstacky

Université Hradec Krdlooé
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Tématem pro pristi cislo je

RASSElCOMPOSE

v e

Pfipadné i jeho rozdil od imparfait

Jakym zpusobem ho probiréte, zkousite, vysvétiujete?
Kde najit zajimavou aktivitu?
Muze se jednat o kratkou radu nebo i o pracovni list

ve o

¢i tip na knihu ¢i internetovou stranku.
Piste na adresv redaktorek:

janattaborska@qym'stolatcz
ncbo
kubiclkiovatlutic@qyplcctcz

Samoziejmé uvitéme,
pokud ném navrhnete i zajimavé téma
do dalsiho Napadniku.
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JAK VYUZIT LITERARNI TEXT VE WUCE CIZICH JAZYK(

Auteur: Hana Kylouskovi
Editeur : Faculté de Pédagogic de I'Université Masaryk,
Brno, 2007

Aprés avolr connu une périodc de Purgatoirc endant les
années 1960-1990, le texte littéraire reprcnd la pﬁ)ace qui lui
revient dans 1’apprentissage dela langue s sans y ¢tre, comme
auparavant, au premier plan, il en est incontestablement 'une
des composantes qui vont conduire vers la découverte de la
languc-culturc.

Cette nouvelle tendance a été répercutée en Ré ublique
tchéque sous plusieurs formes. Tout d’abord par diux col-
loques sur la lictérature de jeunesse a Hradec Kralové, ensui-
te par une thése de doctorat soutenue a Brno par Hana
KyE)uEkové, enfin par un projet curopéen Lingua 5)

Hana Kylou§kové s'intéresse au sujet depuis plusieurs
années. Elle a participé a I'un des collogues sur la littérature
de jeuncssc et a choisi de consacrer sa t%ése de doctorat 2 la
manicre d’aborder les textes littéraires dans le groupe classe.
La Faculté de Péda§ogic de 'Université Masaryk vient de

publicr lCS résultats C sa rcchcrchc.

Pour réagir ala passivité des éléves devant toute ocuvre lit-
téraire présentée traditionnellement, lauteur propose des
démarches qui vont éveiller leur intérét et les engager dans un
processus de compréhension et d’appropriation du texte.

L’ouvrage est constitué de deux parties : la premiére théo-
rique, la seconde pratique.

La premicre }]mrticcrosc le probléme dela placc du texte lit-
téraire dans la classe de langue. Nous retiendrons, entre aut-
res, trois points sur lcsqg;els I'auteur se prononce clairement :

v/ N v V.V v v vl
H(2ak) by si m¢l pii cetbé zachovat urditou samostatnost, ¢ili
schopnost umét si text Vybrat, rozpoznat jeho fungovﬁn{,

0svojit si jednotlivé ‘Pracovnf postupy a umét se na néj odivat
s odstupem.” Plus loin, elle assure que ,ve vyuce cizim jazy-
kam je Fitcré.rnl’ text nenahraditelny, nebot vystupuje ve dvojf
roli: jako ptostfcdek 1 cil. chcnie spojuje Vyuéovanf jaz]yk s
Jc/ho vpraknck)'rm Ila(ouilt{m, glc‘zérovcﬁ nabizi $irokou paletu
naméth a hlast, které mot1vuJ{ %ﬁky k Cethé a Podnécu { je
k mluvenému a pisemnému projevu.” Le chapitre 8 souiéve
plusicurs questions : tout d’aboré celle des critéres de choix «
%els textes choisir, quels auteurs ? » elle se demande ensui-
te s'il est judicieux d’introduire des extraits ct non 'ocuvre
compléte, enfin elle prend position contre les textes simpliﬁés
LCtenat uz nekomunikujc s pﬁvodn{m autorem, jeho dobou,
stylem a kulturnim prostfed(, ve kterém text tvofil.”
Finalement, tout dépendra des activités qui sont associces a la
lecture.

La seconde partie propose donc ces activités 2 partir d’ocu-
vies contemporaines de Le Clézio, Tournier et Carrére
notamment. Si nous sommes réservés au sujet de certaines
propositions ciui nous scmblent;;u innovantes ct sféloigner}t
du texte en déplagant le centre d'intérét vers I'activité créatri-
ce des éleves, si I'auteur n’échappe pas toujours au Fiégc des
quc\st_mns—r‘éponses q]u1 GCl‘-OdUISCr‘lt le schéma qu’elle contes-
te, 4 juste titre, dans la partic théorique, nous recommandons
I'ensemble des propositions qui s’appuient sur la découverte
du livre (Paratexte, Couverture, Incipit) ou sur I'étude des
textes eux-mémes (Portrait-robot, Ko[l)chl, Piib¢h v piibchu
ct Caviardage, par exemple).

Jak vyugit literdrni text ve vjuce cizich jagykii est un ouvrage
utile qui suscite la réflexion sur la place de la lecture dans%a
classe de langue étrangérc. Ilsa puie sur des sources solides
et propose i:s approches que I'enseignant de FLE pourra
introduire aux niveaux B1-B2 de I'apprentissage.

Daniele Geffroy Konstacky
Université Hradec Krlooé

VYUZITI INTERNETU PRO VYUKU FRANCOUZSKEHO JAZYKA - 2. CAST

Jiz v minulém Bulletinu jste méli moznost se scznamit

A\ v / o / N / N 4 / /
s uzite¢nymi internetovymi strankarmTFto kazdého, kdo ma
s francouzskym jazykcm co do ¢inéni. Tuto druhou st vénu-
Ji strankam, které se vyuce francouzstin Vénujl’ rozsahle, ¢asto
ze viech Ghla. Ke kazdé strance je prifazen i kracky popis,
abyste méli moznost odhadnout, kde co najdctc.

Viechny mé Einky na téma Vyuzid Internctu pro
V}/Iuku francouzského jazyka vychézcj{ z mé diplomové
race, kterou si muzete stadhnout z mého webu
Ettp://czadria.eu/francouzstina.htm

N:islcduje seznam obsﬁhlych stranek vhodnj/ch pro vyuku
francouz§tiny. Neékteré jsou vhodné pro domici procviéent
samotného zika, jiné fimo uditeli d:ivaj{ moznost pou%ft
pfipravcnou aktivitu a 5&151’ slouzi jako navod, & inspirace.

Obsihlé stran
LUDWIGSBURG
http: /www.ph-ludwigsburg.de/html/2b-frnz-s-01/

overmann/ lglafs(#Le%jOsite"/ZQ()portail

Velice komplexné zaméfena stranka jednoho némeckého
uditele francouz§tiny. M3 ohromnou nabidku vlastnich cviée-
nf vicho druhu (zaméfen{ na kulturn{ témata, prici s pisnémi
& klipy, praci s internetem, atd.) ale také nabfzi ke shlédnutf
obséhg// seznam stranek Vhodn)'rch pro V}/fuku francouz§tiny

s jejich popisem.

BBC
htep://www.bbc.co.uk/languages/french/

Velice pékn4 stranka anélic]%ého média BBC stvofeni pro
zaCiteéniky francouzstiny. Je tu spousta pcknych cviceni
s filmecky a nislednymi cvidenimi na porozuméni. To vie




PRISPEVKY.CLENU. SUE

o zakladnich situacich jako objcdnévénf si v restauraci, cesta
z letisté atd. Jedinou nevyhodou tedy mize byt, ze stranka je
anglické, neumi-li jejl’ uzivatel anglicky, tézko se dﬂ(y ni fran-
couzsky naudi.

V5
http://www.tv5.0rg/TV5Site/programmes/accueil_continent.php

Jedna z nejznamésich stranck pro vyuku francouzstiny.
Jedni se sice také o internetovou stranku podporovanou tele-
vizi, jako ta ptedchozi od BBC, ale francouzski TV nabizi
velice Sirokeé spekerum aktivit pro rizné Grovné Zakd. Jiz
z Gvodniho menu je patrni bohatost moznosti vyuziti pfi
vyuce francouzstiny.

Menu:
e programmes
e informations
e cinéma

e musique

o TiVi%

e cultures du monde
e jcux/divertissements

o b.nguc francaise

° apprendrc le francais

o football

e météo internationale

Utiteli nejvl’ce nﬁpadﬁ a informaci pfinesou sekee

jeux/divertissements, languc francaise a apprendre le frangais.
{/ langue francaise odkazujf na nejen Vykladové slovniky
a velice uZiteénd je tématika dikeded z francouz§tiny.
K dispozici jsou také audio ividcodokumenty.

FRENCHABOUT
htep://french.about.com/library/

Daléf velice uZiteéna a rozsshld stranka pro vyuku francou-
z8tiny. Gramatika 1 slovn{ zasoba Jsou uvcdiny pfchlcdné for-
mou pfckladu angliétina—francouzétina adale n;isledujc néko-
lik rfizn}/fch typt cvideni interaktivnich nebo na Poslcch. ..

Opét nevyhodou pro Cechyje angliétina.

EDUFLE
http://www.edufle.net

Velice hczk}? didaktick}’l portél. UZivatel zada problém,
stranka vam najde élﬁnky, weby & knihy, které ho
fesi... Plevizné teoreticky a didakticky zaméfeny web na
vyuku francouz§tiny jako ciztho jazyka, ale obsahujc 1 rizné
ukﬁzky cvideni a praci.

EDUCASERVE

http://www.educaserve.com/36 listcours.php?log:demo

&passe:demo
Stranky, kde je zdarma ﬁ)ﬂsmg'k prvnim 36 lekeim fran-
]

couzitiny online, zbytck lze objednat pfes internet jako
CDrom. Ted jsou stténky vhodné pro zaczitccv:m/ky napf. pro
zadavani opa ovani toho, co Zaci probrali ve $kole. Doma si
mohou procviéit dané téma, jelikoz prochézf cvident, kteréJ'im
v/ v i - / vV 7/ \
ocita¢ zkontroluje. Nejedna se pouze o cviceni, vzdy pred-
chazi samotna lekee, kde je jev vysvétlen.

ONYVA
http:/’www.uam.es/personal pdi/ﬁlovletras/alfalv/onvva/
cly portﬁl pro uditele francouzstiny jako ciztho jazyka je
logicky rozdélen. V kazdé casti najdete seznam odkazd na
internetové stranky s jejich kratkym popisem. Velice uZitecné
je také jcjich ohocf,noccn{ pro jaIZou Grovent zaka Jjsou urécny
aJak moc jsou zmifované odkazy zajfmavé. Pozor trochu déle
se nadita.

CVERA (mé nejoblibenéjsi)
http://platca.pntic.rncc.es/~cvcra/indcx.html

Jedna se o velice obsahlé stranky Spanclské uditelky fran-
couzstiny. Je tu rozcestnik na rizné ji ovéfené aitivity.
Zaj{mavéjsou opét cvident's opravou online, nebo také zibav-
na forma rozsifovani slovni zasoby pomoci dopltiovani kresle-
njcvh s/eriélﬁ & ovéfovi/nf jef'_ilch gorozurr]l)énl. Gevniélni jsou
cviceni naprogramovani na Hot Potatoes”, z nichz lze Cerpat
cviteni na slovn{ zasobu i gramatiku, nejkrasnéjii je jejich pro-

ojcn{ s poslechem Pfsn{ na:

Ettp://plitea.pntic.mec.es/ﬂcvera/hotpot/exos/index.htm

Portal slous{ hlavné ¥4kém, ktefflpouffvajf Internet, ale
mnoho ze cvidenf si lze upravit do podoby, aby sly pouzit
i v béZné vyuce ve tiide.

Pro procviécnl/ poslcchu lze dopotucv:it seket Hot Potatoes
a v ni sekei pisni. Oblibené je ulenf se gramatiky za pomoct
pl’sniéek. y jsou zakim pfipraveny ve varianté textu
s mezerami na doplnéni, ¢i na vybér z n¢kolika moznost.
Hudba je ¢asto pifmo ke stazeni (odkaz RealPlayer), jinak
[sou uvcdcny vSechny inicizﬂy a pfservl je Vyhlcdatelnﬁ na CD
{( za ﬁjécn{ napfﬂ(lad ve Francouzském institutu v Praze.

(IE“'ozor na nékterych poditadich se Ervn{ stranka rozcest-
niku s cvi¢enimi na %ot Fotatoes §patne zobrazuje, je j1/ tfeba
dat trochu dasu.)

LesPagesDuFLE
http://www.xtec.es/~sgirona/fle/

Podobné jako Cvera, pfchlcdnéjgf vod rozdéleny dle nacvi-
¢ované dovednosti expression/compréhension; orale/écrite.

UNILEON
http://www3.unilcon.es/dp/dfm/ﬂenet/

Rozs:ihl)/r portal vénujici se vyuce francouzstiny jako ciztho
jazyka online. Strénky pro uéitele 1 %éky, velice zaj{mavé zapa-
sobi foneticka cvideni.

HKU
http://www.hku.hk/french/

on —Kongské strﬁnky ro V}/Iuku ftancouzgtiny, obzvlasté
v Casti ,,%rench starters : cviceni na V}lISlOVI’lOSt, slovni zasobu,
procviéovz’mf komunikace, %(ramatické jevy... Velice obsahlé,
akorat bohuzel navigace po ud nenf francouzsky, tak je opét
pouze anglickﬁ.

PAROLES
http:/ ’Www.parolcs.net/

ABCdaire de la chanson frangaisc

Problémem tohoto serveru je, 7¢ zdarma ji% skoro zadné
pisné kvali autorskym pravim nejsou k dispozici, ale Jjsou zde

Y viz PEREZ, Carmen Vera. Mes exercices en Hot Potatoes et autres générateurs d’activités interactives. Carmen Vera Pérez.

http://platea.pntic.mec.es/~cvera/hotpot/exos/index.htm

29



PRISPEVKY.CLENU. SUFE

veskeré texty p{snf. Oproti tomu nové & neznimé hudebni

skupiny samy spolupracuﬁ a dajl’ k dispozici i klip.

CORTIAND
htep://www.cortland.edu/flteach/civ/
Stranka na uéenf se francouzstiny jako ciztho jazyka, kterd
se zaméfujc na francouzské redlie. e(i'sou zde k nalezeni
/ Vv / / v v 1]/ / /
pouze texty, ale take_ cvideni s vyberem odpovédi. Neni nutné
vzdy cely text doplmt, dase pfejl’t rovnou na text vyfeseny. Ke
konci kazdého dokumentu byva umfisténa ¢st, ve které mluvi
na dané téma rodily mluvéi. Zak m4 napsat, éemu porozumdl.
Obcas se jedni piimo o kratkd videa. Cely text je doplnén
Vhodn)'rmi obrézky.
http:/ /Www.cortland.edu/ﬂteach/civ/vovage/vovagc.htm
UZasn4 souddst portalu, jen se klikne na misto (mésto ve
Francii) a ono to o ném vi velice mnoho, fekne oficialni odka-
zy a ukaze obrézky...

PHONETIQUE
http://phonetique.free.fr/

Stranka kompletné se zab}/fvajl/cf fonetikou francouzstiny.
Tedy jsou zde ukizky cviceni na abecedu, souhlisky, samoh-
lz’lsky, nosové hlésky, vazani mezi slovy, intonaci, ale také Jazy-
kolamy. V nékterych téchto ¢astech jsou k nalezent i dikraty.

POIARFLE
http://www.polarﬂe.com

etektivni pfl’béh, ktery svého Ctenafe a feditele provcdc
ziplctkou za pomoci vysvétleni gramatiky a jc‘l’ho procviéem’
na razné Grovni. Stranky jsou urceny pro razne Grovné pokro-
dilosti studentl: od ,,fal};snjrch zalateénikd® & zaldtednika se
znalosti zakladni slovni zésoby az po pokrocvsilé. Na této stran-
ce je i sckee pro uditele s népady na skupinové aktivity

s tématikou detcktivky. Aktivity véak nutné nejsou propojeny
s pfﬂoéhem.

Na konci pﬁ/béhu zak zvoli, kdo se mu zda byt nejvice
podczfcly a dozvi se spravnou odpovéd’. Pokud rozhodl
spravné, je mu za odménu k dispozict roztomil4 hra.

S timto serverem lze vhodné naptiklad pfes Prﬁzdniny
zadat zakam zopakov:’mi létky, protoze by moﬁ;li byt motivo-
vani pfﬂoéhem projft a tim si vée 1 zopakovat.

DALSI:
http://education.franccS.fr/
Www.cducation.gouv.fr
www.ceducasource.education.fr
www.cafepedagogique.net
WWW.laCil’llquiC‘;ng.ﬁ"
www.fle.fr
www.france3.fr ( K nalezenf biografic autor )
http://emilic.en-savoie.com/
(Uéeni schopnosti vyjadfovat se Gistné)
http://www.boniourde‘Zance.com/
(Spousta cvicenl’crro jednotlivee i tHdu)

http: /Www.lepoint ufle.net/
adaldf...

Doufim, Ze¢ vim nékteré z citovan}?ch stranek budou
k uZitku a pfﬁté se muzete téSit na néjaké dals$f téma propo-
ené s problematikou vyuziti Internetu pro vyuku francouz-

ského Jazyka.

Budu vim také vdéénd za jakékoliv ohlasy ¢i niméty na
sepsini clinku .

Mgr. Lenka Skodova

czadria@qmail com

IMAGIERS.NET

Chers collegues,

Je souhaitrais vous faire part de I'existence d’un projet
Internet et multimédia c]i francais langue étrangére
(Imagiers.net) que j'ai développé pour mes érudiants.

Imagicrs.nct a commencé comme une suite de petites
applications multimédia et de modules pour les PC ¢quipés
d}é indows. L'idée ¢tait de donner la possibilité 4 mes étu-
diants d’améliorer leur prononciation et d’acquérir de nou-
veaux mots par le biais de |:2>etites apdplications tres simplcs
a utiliser. A ce jour, plus de 2000 modules/applications sont

disponiblcs et téléchargcablcs sur www.imagiers.net

Réalisant qu'un nombre important de mes ¢tudiants utili-
saient de facon réguhérc des sites de partage de vidéos, j’ai déci-
dé d’adapter les modules et de réaliser des imagiers animés et des
exercices dont la plupart (plus de 1200 a ce jour) se trouvent sur
Youtube, Dailymotion, Googlc Video et %hoo Video. Afin de

découvrir toutes ces animations, il est préférablc de vous rendre
sur Imagiers.net et de les retrouver classées par themes. Les

Imagicrs animés sont égalcmcnt disponiblcs au format Divx et &

Mpeg (meilleure qualité d’imége ct de son), n’hésitez pas 4 me |
e

: A / /
contacter st vous ctes interesse

Imagiers.net offre également un podcast avec les imagiers
au format audio (idéafgpour les éleves/¢tudiants qui veulent
¢tudier avee leur lecteur mp3), des verbes conjugués, de la
phonétique, des points de grammaire, €tc...

Afin de répondre aux demandes de mes collegues qui uti-
lisent Imagicrs.net, j’ai réalisé des « Flashcards », plus faciles
a exploiter en classe, et des séries d’exercices de vocabulaire

a imprimer (plus de 150 planches 4 télécharger).

Je suis toujours 4 I'écoute de mes étudiants et de mes colle-
Eucs et de nombreux projcts sont en gcstation et devraient
ientot voir le jour...

Pour vous donner un petit avant-gout, voici les rubriques
que vous trouverez dans magiers.net :

— Graticiels/Modules - Version 1
— Gratictels/Modules - Version 2
— Graticiels/Modules - Version 3
— Imagiers animés

— Les « toons » d’Imagiers

— Les syllabes




PRISPEVKY.CLENU. SUE

- Phonétiquc

— Gestes frangais
—Vidéos

— Podcast

&
- ikimagicrs

— Contes

- Imprimez vos Imagicrs
- Imprimez VOS exercices
— Interviews francophoncs
— Tourisme frangais

- Musiciens francophones
— Le filmométre

- Imprimcz vVOs Imagiers
— Imprimez vos exercices
— Générateur de quiz et Imagiers

N hésitez pas 2 me contacter si vous désirez avoir de plus
amples informations sur le projet ou si vous désirez installer
les modules ou les vidéos dans votre établissement scolaire, jc
me ferai un plaisir de vous répondre.

Cordialement,
Vincent Lefrancois
(info@imagiers.net)
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FRANCOUZSKE CiSLOVKY

Pro zpracovani své bakalafské prace jsem si vybrala Prace Je obohacena o nékolik obrazka, napt. jsou zde
/ !/ V/ <« N / - - / /7 V7 / /
téma ,Francouzské dislovky”, protoze toto téma je velice  vyobrazény zikladni ¢islovky dvacitkového systému.
zajimavé a rozsahlé. Informace jsem éerpala predevgim 7z internetu.
Préceje rozdélena do dvou zikladnich &asti — &st teo- Druha éast, Cast praktické, se sklada ze tff pedagog
retickoua ¢ast praktickou. 1ckﬁ’/ch listd (Fiches Eédagoglques). Nachdz{ se zde
nc¢kolik rozliSnych cviceni s fesenimi, které mohou byt

Teoreticka ¢ast sc zabyva pﬁvodem &slovek, historif pou%it v jaZ)’kOV}/’Ch tHdach. Tyto listy jsou Pf/lpraveny
nggtcmatiky, cvl}ruhy éislgvszk, pocv:itﬁnvfgn a.vlastn% téméet Ero %ﬁ{(y s arovnf A2. viechny aktivity slouzf Zikam
vsim, co se &slovek 'ty.l.(a. Malqu ¢ast jsem venovgxla rozvfjcanCchh védomosti, JCJICh slovni zasoby aJcpch
i rozpq&tadlﬁm a Jechh vzniku a orici doplmla pfcdstavivosti.

o nékolik pf{kladﬁ francouzsk}’lch rozpoc1tadcl.

Ve své praci jsem se zamétila pfcdev§fm na dvacftkovy Zde Vim uvadim éist téchto pedagogick}?ch lista.
systévt}ll( ystéme _yigésirvnaD a jchca/ historii, ktery jc
pouzivan ve Francii av n¢keerych dalSich zemich, Jchkoz

nent tak obvykly. Jana Kénigova
FICHE PEDAGOGIQUE N°1
OBJECTIF: Enrichir le lexique et la connaissance orthographie.
Compréhension écrite

NIVEAU/PUBLIC : AQ/anlcsccnts
MATERIEL : Photocopics, www.maturita.cz/francouzstina/francouzstina.htm, dictionnaire bilinguc
CONSIGNE : Phrases en désordre, mots croisés, mots manquants, comprehénsion écrite, nombres a relier,

3 I’écriture des nombres
DUREE: 1 lecon 2 45 minutes

A. PHRASES EN DESORDRE

Vous avez des phrases transformées par le changement de I'ordre des mots. Remettez les mots dans 'ordre de fagon a former une phrase.
1. mon /a/donné /ai / tépondu /a/mal /] / copier. /cent /a /il / pére / m’ / lignes
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B. MOTS CROISES

Complétez ICS phrases ct notez ICS mots manquant dans la grllle

1.« n’est parfait. >
2.Uneannéea.......... mots.

3. Le 21 mars est le .......... jour printanier.
4.11 R de gens ?

D JENTT Roi.

(S saisons annuelles.

7. Une semaine a .......... jours.

N o g 2 W N R

C. MOTS MANQUANTS

Complétez le texte avee les mots suivants.

Les mots pour remplir . deux pctit
ennuie tomba
nid quatre
[ls étaient cing dansle .......... etle petit dit :

« pOUSSEZ-VOUS, POuUssez-vous »
Ils se pousscrent tous et l'un d’eux .......... du nid.
Ils étatent .......... dans le nid et le petit dit:

« POUSSEZ-VOUS, POUSSEZ-VOUS >
Ils s¢ pousserent tous ct 'un d’cux tomba du nid.
[ls étaient trois dans le nid et le .......... dit:

« POUSSEZ-VOUS, POUSSEZ-VOUS >
Ils s¢ pousserent tous ct 'un d’cux tomba du nid.
Ils étatent .......... dans le nid et le petit dit:

« POUSSEZ-VOUS, POUSSEZ-VOUS >
Ils s¢ pousserent tous ct 'un d’cux tomba du nid.

11 était seul dans leinid et le petit dit:
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D. COMPREHENSION ECRITE

Voil4 une comptine. Essayez inventer la continuation de cette comptine (deux lignes au minimum).

Un, deux, trois,
Dans sa hotte en bois.
(@atrc, cinq, SIX,
Ilyades surprises.
S);pt, huit, neuf,
Des joujoux tout neufs.
Dix, onze, douze,
Du bonheur pour tous.

E. NOMBRES A RELIER

Reliez les nombres écrits en chiffres avec les nombres écrits en lettres.

929 soixante-six

57 quatre-vingt-dix-neuf
83 douze

60 quatre-vingt-quatre
18 vingt-six

84 quatre-vingt-deux
82 cinquante et un
26 soixante-quinze
12 quatre-vingt-trois
75 cinquante-sept
66 soixante

51 dix-huit

E LECRITURE DES NOMBRES

Ecrivez le nombre entre parcnthése en lettre.

1. Mon grand-frere chausse du (45) ........ccccee. .

2.721 (3) v heures de frangais par semaine.

3. Toutes les (6) weoreennnn. semaines nous avons (15) ...ceeee jours de vacances.

4. Mon pere a(2) coovvonne. échelles, Pune a (10) vevnneeen. barreaux, 'autre 2 (22) woveoevveenne. barreaux.

5. Dans la salle informatique de Pécole il y 2 (9) v ordinateurs.

6. Ma grand-mere a perdu (4) .oooooeeenneee. dents mais il lui en reste encore (28) ..uveuneene. :

7. Quand la petit aiguille de 'horloge sera sur le (12) .............. , il sera midi.

8. J"habite au nuMEro (56) s rue Pierre Corneille.

9. Je ne me souviens plus de mon numéro de téléphone, sof il commence par 02 (32) c.ccvvs soit par 02 (35)
10. J’ai mal répondu  mon pére, il m’a donné (100) ........1... lignes & copier.
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Corrigé : D. COMPREHENSION ECRITE
A. PHRASES EN DESORDRE Ily a beaucoup de possibilités.
1. Jai mal répondu 4 mon pere, il m’a donné cent lignes
a copier. E. ARELIER
2. Pour la rentrée scolaire il nous faut un grand cahier de
quatre-vingt-quatorze pages.
3. Nous sommes vingt-cing éléves dans notre classe. 929 quatre-vingt-dix-neuf
4. Limmeuble de Baptiste a scize étages. 57 cinquante-sent
5. Quand la petit aiguille de I'horloge sera sur le douze, q P
il sera midt. 83 quatre-vingt-trois
6. Ma gran‘d—mérc a perdu quatre dents mais il lui en reste 60 soixante
encore vingt-huit.
7. J'ai acheté cette moto pour cing mille couronnes. 18 dix-huit
8. Tu manges trop de viande et peu de légumes. .
» , A 84 quatre-vingt-quatre
9. Le prince a coupé les sept tétes du dragon.
10. Beaucoup de quinquagénaires sont déja grands-meres. 82 quatre-vingt-deux
26 vingt-six
B. MOTS CROISES 12 douze
75 soixante-quinze
LiplE|R|S|O|N|N|E 66 soixante-six
2. Dlo| V| Z|¢& 51 cinquante et un
3. P E\m| 1| E|R
4, MmLBl | EIN E LECRITURE DES NOMBRES
5. TIR|O0|I]|S 1. Mon grand-frere chausse du quarante-cing.
2. J'ai trois heures de frangais par semaine.
6. Q| U|A| T |R|E 3. Toutes les six semaines nous avons quinze jours de
7 sl ctlply vacances.
: 4. Mon pere a deux échelles, 'une a dix barreaux, l'autre
a vingt-deux barreaux.
C. LES MOTS MANQUANTS 5. Dans la salle informatique de I'école il y a neuf ordina-
teurs.
Ils écaient cinq dans le nid et le petit dit : 6. Ma grand-mére a perdu quatre dents mais il lui en reste
« POUSSCEZ-VOUS, POUSSCZ-VOUS > encore vingt-huit .
Ils s¢ pousserent tous et I'un d’cux tomba du nid. 7. Quand la petit aiguille de 'horloge sera sur le douze,
Ils étaient quatre dans le nid et le petit dit : il sera midi.
« POUSSEZ-VOUS, POUSSEZ-YOUS > 8. J'habite au numéro cinquante-six, rue Pierre Corneille.
Ils s¢ pousserent tous ct I'un d’eux tomba du nid. 9. Je ne me souviens plus de mon numéro de téléphone,
Ils étaient trois dans le nid et le petit dit : soit il commence par 02 trente-deux, soit par 02 trente-
« POUSSCEZ-VOUS, POUSSEZ-VOUS > cing.
Ils s¢ pousscrent tous ct 'un d’cux tomba du nid. 10. J’ai mal répondu 2 mon pere, il m'a donné cent lignes
Ils étaient deux dans le nid et le petit dit : a copier.
« POUSSEZ-VOUS, POUSSEZ-VOUS >
Ils se pousserent tous et I'un d’eux tomba du nid.
]?l ¢tait seul dans le nid et le petic dit:
< jC m’ennui ».
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LES COULEURS DANS LA CLASSE DU FRANCAIS

Le sujet de mon travail de licence, cest utilisation de la problématique des couleurs dans la classe de FLE.

Le théme de mon mémoire, les couleurs, peut servir bien 4 connaitre les particularités lexicales qui sont tres
importantes pour enrichissement du vocabulaire. Il est utile 2 apprendre les fagons de la formation des mots ou les
CXEI‘CSSiOl’lS idiomatiques: on peut utiliser les couleurs en formation des mots (rouge — rougir, rougissement, rou-

citre...), il y a beaucoup d’expressions idiomatiques utilisant les noms des couleurs (penser du noir, une fleur
Eleuc. ..). Tout cela peut apporter les nouvelles connaissances aux apprenants et aider a enrichir le vocabulaire.

Le mémoire est divisé en plusicurs parties : apres les chapitres théoriques qui traitent les couleurs en général et
la symbolique des couleurs uniques, il'y a une partie qui décrit les particulicres lexicales et grammaticales. Les par-
ties les plus importantes sont ccjlcs qui sont consacrées aux expressions idiomatiques et fiches pédagogiques qu’on
peut utliser pour I'enseignement du francais.

Ce mémotre peut servir comme un manuel pour enscigner le théme coulenrs et peut apporter I'inspiration ou la
suggestion comment enseigner ce théme.

Lucie Kubalikova

LES EXERCISES L Trouvex les explications de ces excpressions idiomatiques :
A. expression idiomatique | explication

\
Th;me; DQLI@EZ -MOIL... ' . 1. se mettre au vert a. argot
Ob]cctlfs pédagoglques : apErcnnssagc ou révision des 2. rire jaune b. les vétements de travail
expressions idiomatiqucs, enrichissement du vocabulaire, uti- - S
e . . - 3. voir tout en rose c. se reposer a la
lisation des dictionnaires divers
Niveau : B2 campagne
Matériels : dictionnaire d’explication, dictionnaire Phraséolo— 4. broyer du noir d. dire les choses éton-
%i ue, dictionnaire bilingue, nantes et incroyables

¢marches pédagogiques : Les apprenants doivent trouver 5. carte bleue €. Voir son avenir avec
l"équivalcnt ou l’cxp icatiqn pour chaque exprc_ssion idioma— optimisme
tique. Ils consultent les dictionnaires divers. Finalement, ils —— -

A o : \ PR 6. langue verte f. numéro a I'appel gratuit

traduisent les expressions 1d1omat13ucs en tchcquc et ils dis- 7 . P bi der
cutent sur le sens des cxpressions 1 iomatiques en frangais et - numero vert g. faire semblant de rire
en tchéque en notant les différences entre ces langues-ci. 8. bleu de travail h. tomber dans le
Remarque: panneau
Lc/:s expressions id%omati'ques utilisant les.couleurs sont tres 9. dire des vertes i. carte de crédit
frcqlucnt en frangais, mais dans la traduction en tcheque les et des pas mires

couleurs ne sont pas bcaucogp utilisées pour exprimer ce que
Iexpression frangaise veut dire (en fait, la langue tcheque [ 10. étre vert
n’abonde pas en expressions idiomatiques utilisant les cou-
leurs).

Quelques expressions peuvent étre traduites 4 la lettre et leur 1. Trouveg les explications de ces expressions idiomatiques :
sens ne changent pas (};ar exemple travailler au noir — praco-

vat nacerno, sang bleu — modrd Frev, pas de roses sans épines —

j. étre mélancolique,
triste

expression idiomatique | explication

" s T 1. examen blanc a. ouvrier
nent rigf bex trnit), les autres n’utilisent pas des couleurs dans > bi b ind
sa traduction en tchéque mais on emploic les autres mots - voter blanc - Indiens
expressifs (avoir peur bleu — mit hrogny strach, passer une nuit 3. or noir c. employer tous les
blanche — stravit begesnou noc). On traduit certaines expres- moyens possibles
stons com/flétemcnt différemment Gaisser carte blanche — dar 4. Peaux — Rouges d. examen non officiel
volnou ruku, voir les Eléphants roses — vidét bilé mysky). 5 col bleu e. partie d’ceuf
Quelques expressions idiomatiques échangent les couleurs - -
; q[ sy A . P 6. employer le vert f. conseiller qui reste
dans la traduction (un bleu — gelends; étre vert de froid — byr ) ,
- ovr i 1 d ions fi - - et le sec dans Pombre d’une
faalovy zimon) et il y a aussi des expressions frangaises pour qui "
: - cs personnalité

n’existent pas des cxgrcssmns en tcheque donc il faut
. . . . . bl

exprimer ou traduire de la fagon périphrastique. 7. jaune d’ceuf g. ne pas se prononcer

pour un candidat

8. découvrir le pot aux | h. dollar américain

roses
9. éminence grise i. découvrir le secret
10. billet vert j. charbon

b Corrigéc;

[.1.c, 2.g,3.¢,4.5,5.1, 6., 7.£8.b,9.d,10.h
I1.1.d, 2.g,3.j,4.b, 5.2, 6.c, 7.¢, 8.1, 9.£, 10.h




UKAZKY.Z BAKALARSKYCH.A.DIPLOMOVYCH. PRACI

B.

Théme : LES ASSOCIATIONS

Objectifs pédagogiques senrichissement du vocabulaire,
I'expression écrite et orale, présen-
tation des opinions, discussion

Niveau : B2 - Al

Macériels : dictionnaire bilingue et d’explication

1. Coordonnez, chaque mot aux coulenrs diverses :

le calme — 'eau — ?ajoie —le feu - la nature — le sang — la tran-
quillité — le mystere - la pureté — le soleil — la force vitale — 'a-
mour — la confiance - la bonté — le mal - la stabilit¢ — I'équi-
libre — la Virginité - la neige — l’élégancc —le pouvoir — la
chaleur - lair — l’écologiste — la lumiére - le printemps — le
blé — le tomate — le bleuet — la magie — les sorciers — la mer —
le dangcr —le lointain - le nuit — ‘% malheur — les fées — le lis
— les feuilles — la prairie — la framboise — le lait — le mariage —
la maladie — la herbe — la vie — le cercueil — le mur - arbre —
les ténebres — la tristesse — le coeur .

II. Choisissex votre couleur préférée et écrivex une rédaction
courte sur les associations avec cette couleur.

111 Comlmrez votre rédaction avec celles des les autres, discutey
sur le theme de la symbolique des couleurs (Pourquoi avez-vous
choisi cette coulenr ? %Kﬁ ce que cest qm’ vous attire vers cette cou-
lenr 2 La conleur, a-t-elle quelques influences psychologiques sur vous
? Lesquelles 2 Pensex-vous que les coulenrs puissent avoir les bienfaits
sur le Pyrbigue humsain 2 Qﬁtfﬂe coulenr domine dans votre chanb-
re, dans votre garde-robe, dans la garde-robe de vos amis, des menibres
de votre famille ? Pourquoi 2 é symbolique des conlenrs, a-t-elle
changé en comparaison avec le passé ?)

Présente, et défendeg vos oprnions.

C.

Théme : FAMILLES DES MOTS

Objectifs pédagogiqucs: formation de mots, explication de
mots, utilisation des dictionnaires d’explication

Niveau : B2

Matériels : dictionnaire d’explication

Démarches pédagogiques : En utilisant le dictionnaire d’ex-
plication, I'enseignant forme les mots parents aux noms des
couleurs et les cxplique. En ce qui concerne les familles des
mots, on constate que certains suffixes se répétent. Voici les
exemples :

— ir (le suffixe des verbes du deuxiéme groupe qui s'ajoute
ades adjcctifs de couleur pour former les verbes qui mar-
ﬂucnt 'action de dcv;nir ou l’actiop d; rendre)

— atre (le suffixe qui s'ajoute 4 un adJccnf de couleur pour
lui donner une valeur dépréciative ou partielle ou pour

marquer la teinte de la couleur

- age %lc suffixe des noms qui marque I'action ou le résul-
tat)

— ment, - ement, - iment, - issement (le suffixe qui s'ajou-
te 3u radical du verbe et qui marque I'action ou le résul-
tat

Corrigé (par exemple):

NOIR : noiritre gtriant sur le noir), noiraud (qui le teint
noir tirant sur le brun), noirceur (méchanceté), noircir (ren-
dre noir), noircissement, noircissage (action de noircir ),...
ROUGE : rougeitre (tirant sur le rougc), rougeaud (qui ale
teint rouge), rouge-gorge (oiseau petit qui a la poitrine
rouge), rougeole, rubéole (maladies), rougeoyer, rougir
(devenir rouge, rendre rouge), rouget (poisson de mer), rou-
geoyant (de couleur rougedtre), rougeur (couleur rouge),
rougissant (qui rougit d’émotions), in rarouge, rougissement
(action de rougir),...

D.

Théme : FORMATION DES VERBES

Objectifs pédagogiques : formation et déclination des verbes
du %C groupe.

Niveau : Bl

Matériels : Fiche d’apprenant, manuels grammaticaux, dic-
tionnaire bilingue et ’explication

Démarches pédagogiques : L’ensei%nant explique la forma-
tion et déclination %es verbes du 2 roupe, les apprenants
forment les verbes et completent les f%rmcs convenables des
verbes.

L. Formez, les verbes des adjectifs suivants en utilisant le
szfﬁxe w:

rouge — >

vert —»

jaune —>

JIaleu —>

noir —>»

blanc —>»

rose —>

brun —>

1. Complérez les formes convenables des verbes de Uexercice I:
1. Au printemps, tout _____ (vert).
2. En automne, les feuilles et

(brun, jaunc).
3 Je (rougc) de honte.
4 Vous (bleu) de froid.

5.11 a des problémes avec la police, puisqu’il
(blanc) cfc I'argent. P P

6. Sa femme

(rouge) jusqu’aux oreilles.
rouge) de rien.

8 Nous

gI‘B.VC.

Corrigé B
I. rougir, verdir, jaunir, bleuir, noircir, blanchir, rosir, brunir
II. 1. verdit, 2. brunissent, jaunissent, 3. rougis, 4. bleuissez,
5. blanchit, 6. rougit, 7. rougis, 8. noircissons
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LUTILISATION DU PETIT PRINCE EN CLASSE DE LANGUE

Mon travail intitulé L'Utilisation du Petit Prince en classe de langne est un essai d’expliquer aux apprenants des phé-
nomenes dans la langue francaise en forme amusante.

Je dirige mon attention sur trois domaines linguistiques: grammaire, compréhension écrite et lexique. Le travail
est composé de trois fiches pédagogiques. Chaque fiche pédagogique comprend deux parties — la partie théorique
(ot le probléme grammatical est présenté et expliqué) et la partic pratique (ol le probléme est pratiqué en forme
d’exercices basés sur le texte du Petit Prince.)

Je voudrais vous présenter une partic de mon travail écrit — la grammaire. Les problémes grammaticaux auxquels
je m'intéresse dans la partie théorique, sont les numéraux cardinaux, les numéraux ordinaux et les opérations d’a-
rithmétique principales. Pour certains apprenants les numéraux peuvent causer un peu de problémes parce que la
création n’en est pas si simple que la création des numéraux tchéques. Je présente les listes des nombres cardinaux
avec leurs rcpréscntants symboliqucs en chiffres et je mets de Iaccent sur leur prononciation et l’orthographc cot-
rectes, jexplique la création des numéraux ordinaux et j'attire I'attention sur des exceptions possibles. On suppo-
se que les apprenants comprennent la partie théorique trés bien pour qu'ils soient capables de pratiquer les exerci-
ces. Les apprenants peuvent controler leurs résultats avec les résultats corrects qui sont toujours placés a la fin de la
partic pratique (corrigé).

Jai choisi trois extraits de I'ocuvre d*Antoine de Saint-Exupéry - Le Petit Prince. Cette ocuvre peut étre un peu
difficile pour certains, mais je I'ai choisie délibérément. Je pense que ce livre est trés populaire non seulement en
France. Il est plein d'idées prodigicuses et pour ces raisons travailler avec ce texte peut susciter le plus grand inté-

rét et une grande motivation chez les apprenants.
Bc. Veronika Burdova

La quatriéme planétc était celle du businessman. Cet
homme était st occupé qu’il ne leva méme pas le téte a arrivée
du petit prince.

- Bonjour, lui dit celui-ci. Votre cigarette est éteinte.

— Trois ct deux font cing. Cing et sept douze. Douze et

trois quinze. Bonjour.

Quinze et sept Vin%t—deux. Vingt—dcux et six Vingt—huit.
Pas le temps de la rallumer. Vingt—six et cinq trente-et-un.
Oufl ga fait donc cing cent un million six cent Vil’lgt-dCuX
mille sept cent trente-ct-un.

- Cinq cent millions de CLUOi?

—Hein? Tu es toujours las Cinq cent un millions de . . e

ne sais plus . .. jai tellement de travail! Je suis séricux,
moi, je ne m'amuse pas a des balivernes! Deux et cing
sept. ..

- Cinq cent un millions de quot, répéta le petit prince fclui
jamas de sa vie, n’avait rcponcé 1 une qlucsnon, une fois
il l'avait posée. Le businessman leva la téte:
- %cpuis cinquante-quatre ans que j’habitc cette planétc—
ci, Je n’ai été dérangé que trois fois ¢'a été, il y a vingt-
deux ans, parun hanneton qui était tombé dieu sait d‘ou.
Il répandait un bruit épouvantable, ct fai fait quatre
erreurs dans une addition. La seconde fJois ca éte, il y
a onze ans, par une crise de rhumatisme. Je manque
d’exercice. Je n'ai pas le temps de fliner. Je suis séricux,
mot. La troisieme le)is ... lavoici! Je disais donc cing cent
un millions . . .
— Millions de quoi?
Le businessman comprit qu'il n’était point d’espoir de
paix:

— Millions de ces petites choses que I'on voit quclqucfois 5

dans le ciel.
— Des mouches?

— Mais non, des pctitcs choses qui brillent.

— Des abeilles?

— Mais non. Des petites choses dorées qui font révasser les
fainéants. Mais je suis séricux, moi! Je n'ai pas le temps
de révasser.

— Ah! Des étoiles?

— Cest bien ¢a. Des ¢totles.

- Et que fais-tu de cing cent millions d’étoiles?

— Cinq cent un millions six cent Vingt—deux mille sept cent
trente-ct-un. Je suis séricux, moi, je suis précis.

(Antoine de Saint-Exupéry.  Le Petit Prince.

New York: Harcourt Brace & Company, 1971. ISBN

0-15-650300-X. p. 52-55.)

Grammaire

o Partic théorique - Présentation des nombres cardinaux
(0-21).

Liste des nombres cardinaux avec leurs représentants sym-

boliques en chiffres:

0| zéro 11| Onze

1| un/une 12 | douze
2 [ deux 13| treize

3 | trois 14 | quatorze
4 | quatre 15 | quinze
5| cing 16 [ seize

6 | six 17 | dix-sept
7 | sept 18 | dix-huit
8 | huit 19 | dix-neuf
9 | neuf 20 | vingt
10| dix 21| vingt et un
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Prononciation:
La consonne finale des nombres cardinaux 7 [set], 9 [n6f] se
prononce toujours.
1. Position finale:
nous sommes sept [set], nous sommes neuf [ nof]
2. Devant une consonne et b aspiré:
sept photos [setfoto], neuf pommes [néfpom], sept
haches [seta]
3. Devant unc voyelle et b muet:
sept hotels [ setotel |, neuf avions [ néfavjo |
! neuf ans [ néva], neuf heures [névé:t]l

La consonne finale des nombres cardinaux 5 [sck], 6 [sis],

8 [iic], 10 [dis]

1. Position finale:
nous sommes six [sis |, ils sont huit [ it
2. Devant une consonne et b aspiré:
cing [se] livres, six [ si ] maisons, huit [i] chats, dix [di]
héros
3. Devant une voyelle et b muet:
cinq écoles [sekekol], six hotels [sizotel], huit ans

[ita ], dix enfants [ dizafa ]
20 [ve] devant 1-9, devant une voyelle et b muet =2 [vet]
* Partie pratique - Révision des nombres cardinaux (0-21).

Activités basées sur le texte du Petit Prince, mise de I'ac-
cent sur I'orthographe et prononciation correctes.

1. Retrouvez tous les nombres cardinaux de 1 a 20 dans le
texte et écrivez-les correctement:

1o G Mo 16,
Do T 120 17
3 8 13 18
4o D 4. 19
D 100t Do 20l

2. Décidez qucls nombres manquent dans le texte et écrivez-
les en lettres:

1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13, 14,15, 16, 17,18, 19, 20.

3. Complétez, écrivez. Attention 2 la prononciation et
a Portho ra}l)he:

1 petite ctoile noire =2 ... -6 ...

1 cigarette éteinte — 9 ... =10 ....

1jo%icplanéte—5 =3

1amisérieux—4....-12 ...
CORRIGE:

1. 2- deux, 3- trots, 4- quatre, 3- cing, 6- six, 7- sept, 11- onze,
12- douze, 15- quinze.

2. 1- un/une, 8- huit, 9- neuf, 10- dix, 13- treize, 14- quator-
ze, 16- seize, 17- dix—scpt, 18- dix-huit, 19- dix-neuf, 20-
Vingt.

3. deux petites ¢toiles noires, six petites ¢toiles noires, neufciga-
rettes éteintes, dix cigarettes éteintes, cing jolics planétcs,
trois jolies planétcs, quatre amis séricux, douze amis séricux.
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LE PETIT PRINCE EN CLASSE DE LANGUE FRANCAISE

Antoine de Saint- Exupéry est un écrivain bien connu dans tout le monde et ses ocuvres sont traduites en plu-
sieurs langues ¢ ctrangeres Grice 4 ses nombreuses expériences de vie il a beaucoup a dlre aux lecteurs. Antomc de
Saint-Exupéry connait bien le monde des enfants et fes adultes aussi. C’est pourquoi, j'ai choisi son livre qui s'ap-
pelle Le Petit Prince.

Dans mon mémoire de licence, i je voulais montrer les possibilités que I'aeuvre littéraire offre a I cnselgnemcnt
d’une langue é etrangere Le texte littéraire remplit plusicurs fonctions: il peut étre une source de connaissances ou
un moyen de motivation.

Mon mémoire de licence est destiné aux éleves en classe de langue francaise a I'école primaire.

Pour chaque fiche pédagogique, jai choisi un extrait de ce livre. Mon travail se compose de la biographie de
Antoine de Saint-Exupéry et ses ocuvres et trois fiches pedagoglqucs Toutes les fiches comprennent un texte et
trois domaines d’ cxp101tat1on (comprehensmn écrite, grammaire, lexique).

Les exercices de grammaire sont orientés sur le passé composé, les articles définis et indéfinis, et les adJchfs Ils
sont completes par %a partic théorique qui présente la récapitulation des regles de grammaire. Les parties lexicales
exigent l'utilisation d’un dictionnaire.

Les fiches sont utilisées pendant plusicurs lecons. Les éleves peuvent préparer le texte a la maison. Clest le pro-
fesseur qu1 d’apres le niveau des éléves fixe le temps nécessaire pour le travail. Pour comprendre le texte et pour Fmre
les exercices, 1rn est pas nécessaire de connaitre tous les mots.

Parce que je sais que laframmalre francaise est difficile pour les éleves a I'école Frlmzure jai utilisé des nomb-
reux jeux avec les mots, des images pour faciliter sa compréhension. J'ai choisi les exercices qui sont clairs et
démonstratifs.

Malheureusement, | > Je ne peux pas vous presenter mes résultas et mes expériences du travail avec mes fiches péda-
gog1ques parce que je n’enseigne pas jusqua présent. Enfin je voudrais vous offre une fiche pédagogique de mon
mémoire de licence.

Lucie Grochalova

FICHE PEDAGOGI@E 1 3. Conjugzuson des verbes au passé composé
a) avec |'auxiliaire « avoir »
A. COMPREHENSION ECRITE b) avec I'auxiliaire « étre »
4. Ernplo1c des verbes au passé composé

OBJECTIFS : Lecture a voix basse, Compréhension de Partic pratique

texte 1. Texte lacunaire
SUPPORT:  Antoine de Saint-Exupéry, Le Perit Prince. 2. Racontez

Paris : Gallimard, 1999. 3. Recherchez le passé com}?osé
DEMARCHE : Découverte 4. Mettez au passé composé

Phrases incompletes Corrigé

Lettres en vrac

Corrigé LEXIQUE

OBJECTIFS :  Formation et recherches des mots

GRAMMAIRE SUPPORT:  Antoine de Saint-Exupéry, Le Perit Prince.
OBJECTIFS :  Passé composé Paris : Gallimard, 1999.
SUPPORTS : Antoine de Saint-Exupéry, Le Petit Princ. . DEMARCHE : Formation des mots

Paris : Galhmatd 1999. 1. Nommez les animaux

Hendrich, J., Radina, O., Tlaskal, J., 2. Prénoms croisés

Francongskd mlnvnice. 3. Mots croisés

Plzen : Fraus, 2001. Corrigé

DEMARCHE : Partic théorique

1. Formation des verbes au passc composc
2. Formes des verbes au participe passé
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—ﬁ

LE TEXTE 2} LY

Mon dessin ne représentait pas un chapeau. 1l représentait
un serpent boa"” qui digérait un éléphant. J'ai alors dessiné
I'intéricur du serpent boa, afin que les grandes personnes
pu1ssgnt comgrchrc. E/Hcs ont toujours besoin d’explica-
tions . Mon dessin numéro 2 était comme ¢a :

Les grandes personnes m’ont conseillé” de laisser de coté
les dessins de serpents boas ouverts ou fermés, et de m’inté-
resser plutét ala géographic, a Thistoire, au calcul et 2 la
grammaire. Cest ainsi que j'ai abandonné, a I'dge de six ans,
une magnifique carricre de peintre. J'avais été cécouragé par
I'insuccés de mon dessin numéro 1 et de mon dessin numéro
2. Les grandes personnes ne comprennent jamais rien toutes
seules, et c’est tPati ant, pour les enfants, de toujours et tou-
jours leur donner gcs explications. ..

Jai donc dfi choisir un autre métier” et jai appris a piloter
des avions. ] ai volé un peu partout dans le monde.” Etra éo-
graphic, c’est exact, m’a beaucoup servi. Je savais reconnaitre,

u premicer coup d’ceil, la Chine de 'Arizona. Clest trés
utile, si 'on s’est égaré pendant la nuit.

J’ai ainsi eu, au cours de ma vie, des tas de contacts avec des
tas de gens séricux. J'ai beaucoup vécu chez les grandes per-
sonnes. Je les ai vues de trés pres. Can’a pas trop amélioré”
mon opinion.

%and j’en rencontrais une qui Paraissait un peu lucide, je
faisats 1’expériencc sur elle de mon dessin numéro 1 que j’ai
toujours conservé. Je voulais savoir si elle était vraiment com-
préLcnsivc. Mais toujours elle me répondait : « C’est un cha-
peau. » Alors jc ne lui parlais ni de serpents boas, ni de foréts
vierges, ni d'¢toiles. Je me mettais 4 sa portée. Je lui parlais de
bric?ge, de golf, de politique et de cravates. Et la grande pet-

sonne était bien contente de connaltre un homme aussi rai-

sonnable. ..
X%

VOCABUIAIRE
Ve scrlpcnt boa — hrozny$
%ﬁ Y Pexplication (f.) - vysvétlen
Y conseiller — radit
4) 1 7, : 1/ 7V 1
" le métier — povolani, femeslo
e monde — svét
6) /1: v Ve
améliorer — vylepsit, zlepsit
7)1 .
/] opinion (f.) - nazor

.

A. COMPREHENSION ECRITE
Découverte
Aprés la lecture, répondez aux questions suivantes :
1. Comment s'appelle le livre d’Antoine de Saint—Exupéry ?
2. %i raconte FEistoirc ?
3. Ql_elle est la profession du narrateur ?
4. Est-ce que le narrateur aimait dessiner ?
5. Quest-ce que représente le dessin du narrateur ?

Phrases incomplétes

Complétez les phrascs en utilisant les exprcssions sutvantes :
mon(ﬁje, raisonnable, opinion, serpent boa, dessin,
chapeau, chez, métier, compréhensive

1. Mon............ ne représentait pas un............
L S B /o

2. J’ai alors dessiné I'intérieur du

3.J’ai donc di choisir un autre....

4. Jai volé un peu partout dans le............

5. J'ai beaucoup vécu........... les grandes personnes

6. ga n'a pas trop amélioré mon............

7. Je voulais savoir si elle était vraiment.............

8. La grande personne Ctait bien contente de connaftre un
homme aussi............

Lettres en vrac
Passez les lettres a 'ordre correct :

LENTAHEP CHUAEPE

EIPETRN REMUNO

TEHIRSOIE TNAFNE

NNEREPOS TOILEE 2?
CORRIGE

A. COMPREHENSION ECRITE

Découverte
Réponses libres — consultez le texte.

Phrases incomplétes

Mon dessin ne représentait pas un chapean.

J’ai alors dessiné ﬁ)’intéricur du serpent boa.

J’ai donc db choisir un autre métzer.

J'ai volé un peu partout dans le monde.

J'ai beaucoup vécu cheg les grandes personnes.

Can’a pas trop amélioré mon gpinion.

Je voulais savoir si elle ¢tait vraiment comprébensive.

La grande personne était bien contente de connaitre un
homme aussi razsonnable.

Lettres en vrac

ELEPHANT, PEINTRE, HISTOIRE, PERSONNE,
CHAPEAU, NUMERO, ENFANT, ETOILE

B. GRAMMAIRE

Partie théorique

1. Formation des verbes au passé composé
Pass¢ composé - auxiliaire < étre » ou < avoir » au pré-
sent + participe passé.

2. Formes des verbes au participe passé
Participcs en « é»
manger mangé
Participes en « u »
lire — lu, voir — vu, boire — bu, entendre — entendu,
attendre — attendu, répondre — répondu, perdre —
perdu, Vouloir - Voulu, POU.VOit —/ pu, dCVOir - du,
savolr — su, croire — cru, vivre — vécu
Participes en « 1 »
F}i)nir —,ﬁni, Choisir — choisi, Prendre — pris, Dire
—dit, Ecrire — éerit
Autres cas
Faire — fait, tre — été, Avoir — eu, Ouvrir — ouvert
3. Conjugaison des verbes au passé composé
a) avec auxiliaire « avoir »
Le passé composé dela majorité des verbes se forme avec

Tous les verbes en « er »

« avolr »
jai mangé / nous avons mangé
tu as mangé vous avez mange
ila mange ils ont mangé
ellea mangé elles ont mangé
ona mangé

91
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b) avec auxiliaire « étre »
Le passé composé des verbes qui indiquent un change-
ment de lieu et des verbes pronominaux
Je suis venu(e) nous sommes venu(e)s
tu es venu(e vous étes venu(e)s
il est venu ils sont venus
elle est venue elles sont venues
4, Emploie des verbes au passé composé

a) passé comp/osé est employé pour raconter des événe-
ments passés :

:% Hier je me suis promenée dans le quartier.

b) passé composé est employé pour exprimé qu’une
action vient de se terminer mais quielle a un effet
( hysique ou psycholo iquc) sur e présent :
I;) a trop mangé, il a ma; a lestomac.

c) passé composé est employé apres « si» pour expri-
mer la condition ou I'hypothese :
i nous n’avons pas fini ce soir, nous ne pourrons pas aller
au théitre.

Partie pratique

1. Texte lacunaire
Complétez les phrascs en utilisant les expressions sui-
vantes :
L : COIA s /o : AP
ai véeu, ai eu, ai d0, a servi, ai volé, ai appris, a amélioré

)

T (devoir) ........ choisir un autre métier et | (appren-
dre) coveiiiinn a piloter des avions. J’ (Volcr5

un peu partout dans le monde. Et la géographie, c’est
exact, m’ ... beaucoup ........ (servir). Je savais recon-
naitre, du premier coup d’ceil, la Chine de 'Arizona.

J’ (avoir) ....., au cours de ma vie, des tas de contacts
avec des tas de gens séricux. J'....... beaucoup
(vivre) chez les grandes personnes. Je les ai vues de tres
pres. Can’... pas trop............. (améliorer) mon opi-
nion.

2. Racontez ce que vous avez fait ce matin
Utilisez les verbes :
se réveiller, se lever, se laver, se habiller, prendre le petit

déjeuner

3. Recherchez le passé composé
Cherchez les verbes au passé composé dans le texte.
Ecrivez-les dans le tableau suivant et complétez—les ala
forme de linfinitif :

Passé
composé

Passé

, Infinitif
composé

Infinitif

‘J?
22

Je fais le tour du parc.
Je prends une douche.
Jécris 2 mes amis.

4. Mettez au passé composé

Je dors jusqu’a midi.
Je bois un café.

Je lis le journal.

Je mets un jogging.

CORRIGE ;}
B. GRAMMAIRE

1. Texte lacunaire

Jai dt choisir un autre métier ct j'ai appris 4 piloter des
avions. J'ai volé un peu partout dans le monde. Et la géo-
graphic, c’est exact, m’a Ecaucou servi. Je savais reconnal-
tre, du premier coup d'ceil, la Chine de I'Arizona.

J’at eu, au cours de ma vie, des tas de contacts avec des
tas de gens séricux. Jai beaucoup vécu chez les grandes

ersonnes. Je les ai vues de tres pres. Ca n’a pas tro

apmélioré mon opinion. P g P P

2. Racontez ce que vous avez fait ce matin
i b A p .
Je me suis réveillé(e). Je me suis levé(e). Je me suis

lavé(e). Je me suis habillé(e). J'ai pris le petit déjeuner.

3. Recherche le passé composé

Passé -, Passé -,
p Infinitif p Infinitif
composé composé
j'ai dessiné | dessiner a servi servir
ont conseillé| conseiller ont s’est s’égarer
égaré
j’ai abandon-| abandonner jai eu avoir
né
jai db devoir j’ai vécu vivre
j'ai appris | apprendre | ca n’a pas améliorer
amélioré
jai volé voler j'ai conservé| conserver

4. Mettez au passé composé
J'ai dormi jusqu’a midi. J’ai bu un café. J'ai lu le journal.
J’ai mis un joggin .J'ai fait e tour du parc. J'ai pris une

>
OU.Cl’lC.J a1 ccrit a2 mes amis.
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C.LEXI

3%

QUE

1. Donnez les noms aux animaux en utilisant le dictionnaire

2. Prénoms croisés
Trouvez et classez les prénoms.

%

LU GAS AL CL MA Ml NI MAR JE SuUS MAR MON
TINE AIRE AN RIE CHEL AIN CIEN TON IQUE TIN ANNE COLE
3. Mots croisés
Trouvez 6 moyens de transport :
CORRIGE
C. LEXIQUE
A C M T | 0 S 1. t]1)(i);mcz es noms aux animaux en utilisant le diction-
aire
F T A X | U E Eléphant (m), chamois (m), oiscau (m), lion (m), tor-

tue (f), crocodile (m), girafe (f), zebre (m), rhinocéros

m

2. Prénoms croisés
Gargons : Lucien, Alain, Gaston, Michel, Jean, Martin
Filles : Claire, Marie, Nicole, Martine, Suzanne,

Monique
. %
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DISNEYLAND

Le plus grand événement que nos correspondants nous ont
ﬂéparé aétéle VoyaIgc a Disneyland. %eﬁe bonne surprisc!

curcusement, la plupart d’entre nous ont pu participer.

Nous nous sommes levés trés tot le matin, car nous avions
rendez-vous a la gare avec les autres. A notre arrivée, le parc
était encore fermé, car il n’ouvre qu’%~ neuf heures. Mais déj§~
il y avait plein de monde a I'entrée. Tout de suite, nous avons
vu un spectacle tres imposant — le Chéteau rose du pays de
conte de fées. En effet, on avait 'impression de se retrouver
dans un conte. Partout on pouvait voir des petits magasins
avec de labarbe 4 papa, des mickey-mouses et cfes souvenirs de
Disneyland. A I'entrée, Pluto nous souhaita la bienvenue et
notre aventure commenga. Nous étions pressés de voir les
attractions. La plupart des attractions 2 sensations, que nous
voulions essayer étaient dans la nouvelle partic du
Disncyland, le Disney Studio. I y ayait La Tour de Terreur —
en gros, c’est une chute libre du 11¢m¢€ étage. Cétait génial
et quelques-uns d’entre nous n’ont pas hésiter 3 y retourner
dans lajournée. Puis il y avait le RollerCoaster, ou a trois on
a démarré 2 100km/h et on a pas ralenti jusqu’a la fin. Dans le
Disncyland « normal », il y avait Space Mountain, une
attraction (2 sensation bien sur) dans E noir, qui fait hurler
méme les plus courageux. Et aussi, il ne faut pas oublier
Indiana Jones, une attraction peut-étre pas aussi rapide, mais
dans le plcin air, donc la sensation était d’autant plus forte.

Bien sur, qu’il n’y avaient pas que des attractions « folles ».
On a aussi essay¢ la Maison hantée, les Pirates du Caraibes,
et le stimulateur des StarWars.

Si a entrée, nous croyions se trouver dans un conte de
fées, cétait parce que, nous n’avions pas encore vu la partie de
Disneyland pour les enfants. Des attractions magnifiques,
telles que P};tcr Pan, Blanche Neigc, Pinnocchio, et on
a gardé¢ le meilleur pour la fin — Le Monde Des Poupées.
Laventure commencait en Europc et on traversait 4 travers
tous les continents et toutes les cultures, assis dans un petit
bateau, émus par la beauté de tout ce qu’on voyait.
Heurcusement pour nous, la météo était en notre faveur
toute la Journéc ct ¢’¢tait qua la fin de la journée que I'orage
ptévu a &claté. Cérait une joutnéc fantastiquc ctonade quot
remercier nos correspondants. J)

Et que dit Wikipcdia de T'histoire de Disneyland? :

Le projet nait en 1948 sous la forme d’une note interne de
Walt Bisncy. Il marque une ¢tape avec la création de WED
Entrcprises, une société dédiée 2 1a conception du arc.Aprés
un an de travaux, le parc est inauguré e 17 juilret 1955 et
ouvre au public le lendemain.

Durant sa premicre décennie d’existence, le parc voit I'a-
jlgut de nombreuses attractions comme Dumbo’s Flyin

lephants (fin été 1955), Matterhorn Bobsleds (1959),
Disneyland Monorail (1959), Swiss Family Trechouse
(1962), Enchanted Tiki Room (1963) et It's a Small World
(1966). En 1963, le parc ouvre un nouveau land : New
Orleans Square.

La mort de Walt Disncy en 1966 provoque quelques

années plus tard une accalmie dans lhistoire du parc, apres

%uc les projets en cours se soient réalisées. Ainsi le land de &
ommorrowland est totalement rénové en 1967. De ses pro- |

jets naissent les attractions Pirates of the Caribbean (1967),

Haunted Mansion (1969) et Space Mountain (1977). Cette
dernicre ouvrit d’abord en Floride en 1974 mais le concept de
SpaccPort datant des années 1960 n’avait pu étre réalis¢ en
raison de I'énorme budget nécessaire 4 son dévclop ement.
En 1972, le parc ouvre %e land de Bear Country (rénommé
Critter Country en 1988) et lance la premicre {\/Iain Street
Electrical Parade.

La derni¢re grande attraction de Disneyland qui nait d’une
idée, alors trés vague, apparue durant la vie deq\X/alt est Big
Thunder Mountain Railroad. Cette montagne russe découle
d’un projet datant de 1965 de riviere dans le Far West
(Western River Expedition) prévu pour le Magic Kingdom
mais non réalisé. Le land de Tommorrowland est 4 nouveau
totalement rénové en 1981-82.

Apres I'épuisement des rcjets «en cours », les projets
reprennent avec la nouvcll}z irection de la Walt Eisncy
Compan mise en place en 1984 avec comme pdg Michael
Eisner. Star Tours ouvre en 1987 et Splash Mountain en
1989.

Le parc ouvre un nouveau land, Mickey’s Toontown, en
1993 ct utilise un tunnel sous le Disneyland Railroad pour
« séparer le monde des toons et des humains ». En 1995, I'at-
traction Indiana Jones Adventure ouvre ses portes mais a dii
étre construite, elle aussi, a extérieur du périmétre parc
délimité par le Disneyland Railroad.

En 1998, Tommorrowland est encore une fois rénové et en
plus rcgcint en cuivre. Mais 131 rénovation rfa pas récllcmcnt
ajouté d’attraction pour des raisons budgétmtcs.Apamr dela
fgn des années 1990, le parc voit ouvrir de plus en plus d’at-
tractions ou de spectadis sur les personnages de Fixar. En
2005 le parc fete ses 50 ans mais au prix d’intenses rénova-
tions afin principalement de « gommer » les erreurs des
derniéres années.

Et pour la fin de notre article :

« A tous ceux cilui énétrent dans cet endroit enchanté -
bienvenue. Disncy and est votre pays. Ici, les anciens revivent
les souvenirs Flaisants du passc et ici, les jeuncs Fcuvcnt
goﬁtcr aux défis et aux promesses du futur. Disney and est
édié aux idéaux, aux réves et aux événements indiscutables

i /7 b /o b - A
qui ont créé I'’Amérique... avec I'espoir d’étre une source de

joic et d’inspiration pour le monde entier. »

Walter E. Disney, 17 juillct 1955.

Julie Zabrodska,
studentka 2.rocnikuAG Stépdnskd
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