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Le sujet de

<NAPADNIK>

prochain est :

« 1@ [Fancophonic cn dlasse de (FLE »

Faites part de vos expériences en matiere d'approches
de la F/francophonic en classe de FLE !

Comment enscigner ou aborder ce sujet en cours de FLE ?
Quels supports, ressources ou activités utilisez-vous ?

Vos contributions sont les bienvenues, envoyez-les sur notre

adresse ¢lectronique : trildfinsi@emaila.
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e 2 str.—4 000 K¢
e 3. str. —4 000 K¢
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Uvnitr Bulletinu: ve stupnich sedi
1/2 strany (A4) — 1 000 K¢

(cena se ddle upravuje dle velikosti inzerce)

Pokud mate o inzerovani v Bulletinu SUF zajem,
kontaktujte nas: bulletin.suf@email.cz.

N




ZPRAVY.SUE.A.FIPE

VYBOR SUF - COMITE DE LA SUF

Helena Dleskova Helena Svobodova Véra Tesarova

predsedkyné mistopredsedkyné tajemnice

vhdlesk@seznam.cz helena.svobodova@centrum.cz Sympozium Podébrady

connexions@seznam.cz

Renéata Dvorakova Markéta Safrankova

evidence &lent koordindtorka regiondlniho kola Renata Trtikova

dvor.rena@volny.cz konverzacni soutéze koordindtorka ndrodniho kola
marketa.safrankova@branajazyku.cz konverzaéni soutéZe,

Julie Holasova propagace SUFu,

hospoddrka SUFu Lenka Prokesova webové stranky http://suf.-hautetfort.com

julie.hn@seznam.cz webové stranky suf.cg renatatrtikova@seznam.cz
|-prokesova@centrum.cz

Radka Fridrichova Andrea Vy3kova

Séfredaktorka Bulletinu SUF Jana Taborska letni stdge

rfridrichova@seznam.cz mistopredsedkyné, redaktorka Bulletinu SUF  yyskova@porg.cz

jana.taborska@gymstola.cz

[nvitation 3
|"Université 4'été 2013

avec le theme principal :

Cultures francophones et FLE

du 29 juin au 3 juillet 2013 3 Tel&
(Hatel Antort - http://hotel-anton.cz/)

destinée aux

professeurs de franqais de tous les types d'établissement scolaires

prix total : 3990 K& (I'hébérgement et la restauration 2850 K& + l'inscription 1140 K&)

Contact en cas de problémes et pour envoyer la fiche d’inscription : Mme Andrea Vyskova

fiche d~inscription

NOIM €L PIEMOIMN = ..ooiiiiiiiiiiiiiet ettt et e e et et e s et et et e estenaeeseenee st entenseestenseaseentenseentenseentansenseentanseensenseeneensanses

€ MAIL 2 oo Bl . o s
BEADIISSEIMENT ¢ ...t e e e e e et e e et e e e et e e e e e e e e e e e e e e aeeeea e e e e e e e eaaaaeeeennes

Si possible, je voudrais €tre o€ aVeC : ..............ccooiiiiiiiiiieeee et

mode de payement: facture / virement bancaire / par la poste
date d’arrivée : le 28 juin soir* / le 29 juin matin

(*la nuit du 28 au 29 juin est payée par le participant)
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Srdec¢né zveme ¢leny Sdruzeni uditeld francouzstiny,
ale také necleny - ucitele francouzstiny na vsech
stupnich a typech $kol - na Sympozium SUF, které se
bude konat jiz po devatenécté v Podébradech v hotelu
Junior ve dnech 22.-24. listopadu 2013 pod néazvem
Les nouvelles tendances en didactique du FLE.

Prezentace v patek 22. 11. od 16 do 17 h a v sobotu
23.11. od 8 do 9 h v hale hotelu Junior.

Patek 22. 11.:
e 0Od 17 do 19 h - Spole¢ny program — téma bude
upresnéno
Sobota 23. 11.:
e Od 9 do 10.15 h - Valna hromada SUF
e 10.30 h - oficialni zahajeni Sympozia
Nedéle 24. 11.
¢ od 11 do 13 h - ukonceni sympozia a zavérecny obéd

Sympozia se ztcastni také hosté z francouzské amba-
sady a Francouzského institutu v Praze, dale hosté
reprezentujici belgickou, rakouskou, madarskou a slo-
venskou asociaci uditeld francouzstiny, zastupci mezi-
narodnich organizaci uciteld francouzstiny. Vazenym
hostem bude Michel Boiron z CAVILAM ve Vichy.

Déle budou na programu obvyklé didaktické a jiné
seminare a prednasky.

Podrobny program obdrzi Géastnici e-mailem, pripad-
né pri prezentaci.

POZVANKA
NA SYMPOZIUM SUF

Ucastnicky poplatek pro ¢leny SUF je 1490 K¢, pro necle-
ny 1890 K¢ v pripadé prijezdu v patek a 1 090 K¢ pro Eleny
a 1490 K¢ pro necleny v piipadé prijezdu v sobotu. Prosime
o uhrazeni prevodem na ucet SUF 1935150359/0800
a jako variabilni symbol poutzijte Vase ¢lenské &islo (najdete
ho napf. na obélce, v niz Vam byl dorugen Bulletin). Pokud
potiebujete fakturu, obratte se prosim na pani Julii Holaso-
vou (Julie.H@seznam.cz). Upozorfiujeme ¢leny SUF, Ze je
nutné mit zaplaceny Clensky prispévek na rok 2013 a Ucast-
nicky poplatek jesté pred Sympoziem. Akce ma akreditaci
MSMT CR, skoly tedy mohou naklady na ni hradit Géastni-
kam z prostredkd DVPP.

Prihlasku, v niz uvedete své jméno, adresu skoly, kde
pracujete, Vasi e-mailovou adresu a informaci, zda
prijedete v patek nebo v sobotu, zasilejte prosim
na adresu connexions@seznam.cz (Véra Tesafova)
do 31. 10. 2013. Sdélte také Vase pripadné pozadavky
na ubytovani, kterym dle moznosti vyhovime. Ubyto-
vani na jednolizkovém pokoji je mozné pouze za pfi-
platek.

Dovolujeme si také pozadat vsechny, kdo by méli
zdjem na Sympoziu vystoupit, aby nam svaj zdmér dali
na védomi spolecné s nazvem a délkou trvani svého

prispévku na vyse uvedenou e-mailovou adresu nejpoz-
déji do 6. 10. 2013.

Dale si dovolujeme upozornit Géastniky, Ze osvédéeni
o absolvovani akce bude vydano pouze tém, kdo se
zGcCastni sobotniho a nedéIniho programu.

VZOR PRIHLASKY NA SYMPOZIUM SUF

Jménoaprijmeni: ..... ... ... ... ... ...

E-mailova adresa:

Prijezd: I:l patek I:l sobota (prosim vyberte)

Zavazné se prihlasuji k ucasti na Sympozium SUF, které se kona ve dnech 22.-24. 11. 2013

v hotelu Junior v Podébradech.



Konverzacni soutez ve francouzstine

Po vybornych zkusenostech minulych dvou let Francouzsky insti-
tut potfet! hostil Konverzaén{ soutdz ve francouzitiné. Soutéznim
dnem se stal 25. duben. V devét hodin se otcvrely vstupnl prostory
Francouzského institutu a soutdzici byli pfivitdni organizatory.
I tento rok soutéz zadtitilo NIDM ve spoluprici s Francouzskym
institutem a SdruZenim uditeld francouzstiny.

Studenti a jcjich doprovod se shromazdili v kinosale, kde byla
zahijena soutdZ koordinitorkou konverzaéni soutdze, Marcem Bru-
dicux za Francouzsky institut a zastupkym NIDM pam Barborou
Steflovou. Viechny kraje vyslaly své zastupce do viech éeyf kategorit.
SoutéZic podstoup111 neJdnve poslechovou dast a pak nasledovala
ast Gstni. Pro soutézict byl zajiStén obéd na ZS ve Voditkové ulici.

SOUI’.CZ problha a VC mi rychlc a VySlCCH(y by y\’yh QSCl’ly v1> l’lodll’l

Kategorie Al
. Michaela Gymnazium Jakuba Y
1. | Olomoucky Macakova Skody Prerov
2. | Ustecky égggékové Zékladni $kola s RVJ Teplice
Laura -
3. | Praha Vassileva Gymnéazium
4. | Stredocesky Ikl:)TzlaeEkovské Gymnazium Kladno Kladno
5. | Jihomoravsky ‘I?en/j?mm KIasic!(e‘ a panélské Brno
uran gymnazium
Karegorie A2
, | Pavel Zakladni skola
1. | Moravskoslezsky Vitek Ostrava, p.o. Ostrava
2. | Stredocesky Eér:iéiové Gymnazium Nymburk | Nymburk
Tana Gymnézium Jitiho
3. | Praha Elezova Gutha-Jarkovského Praha
G Marta Biskupské gymnézium | Ceské
4. | Jihocesky Stindlova J. N. Neumanna a CZS | Budgjovice
5. | Liberecky ﬁgczt";za 78 U Lesa Novy Bor
Kategorie B1
1. | Pardubicky Iit:éflfové Gymnazium Dasicka Pardubice
2. | Moravskoslezsky 5\2?;?"2 Gymnazium Karvina Karvina
. , Klara Gymnazium
3. | Jihomoravsky Némcové Brno-Rec¢kovice Brno
4. | Praha g?ctf?tr;r Gymnéazium Oty Pavla | Praha
. , Veronika - Jablonec
5. | Liberecky Vanerova Gymnazium Dr. Randy . Nisou
Kategorie B2
.| Bernadeta -
1. | Moravskoslezsky Pavlikova Gymnazium Krnov Krnov
2. | Pardubicky EE;T;;:Z Gymnazium Dasicka Pardubice
3. | Praha V?thCh POBG § gy/njnazium Praha
Vévra a zékladni skola, o.p.s.
. | Jitka - . .
4. | Krélovehradecky Graciasova Gymnazium Vrchlabi Vrchlabi
5. | Stredocesky Ea;)rsc:(lgna g;;tr:::zmm Jitiho Kutna Hora

ZPRAVY.SUE.A.FIPE
e

Olympiades en francais sy

B} A MLADEZE

takeéz v kinosile. Viem Gcastnikiim byly pfedany ceny vénované
NIDM a Francouzskym institutem. Vitézové kategorie Al, A2
a B1 obdrZcli jazykovy kurz potddany na Francouzském institutu
nebo na Alliance francaise podle mista bydliseé. V kategorii B2 pak
vitéz tjfdcnnf pobyt v Parizi. V ramci pobytu sevitéz setkd s ﬁéastnﬂ(y
ve véku 18-25 let a ccljr t}’rdcn bude zaméfen na téma: ,, Les droits de
I'Homme au XXI€ siécle: s ’engager pour demain

Touto cestou bych chtéla podékovat viem kolegﬁm Vdel’lOthV}/fcl’l
porotich, Géastnikaim za klidny préib¢h soutéze a partneriim soutéze.

Dal¥i informace o finile, vyslcdkové listiny a ukﬁzky konverzaénich
situac{ naj dete na wcbovjfch strankich: www.nidm.cz/talentcentrum.

Dékujeme a b]ahop?ejeme! Bravo!
Renéata Trtikova
koordindtorka Konvergani soutége ve francougstiné




Vsechno to zacalo uz nékdy v poloviné ledna, kdy ndm pani
profesorka Tesarové pfi francouzstiné nabidla G¢ast na Présen-
tation en francais, coz je zejména oslava Mezindrodniho dne
frankofonie, ktery pripadd na 20. brezna. Zajem byl pomérné
velky. Nakonec se nés pfihlasilo sedm, véetné mé.

NARODNI
TECHNICKE
MUZELUS

Pani profesorka ndm dala na vybér z nékolika tradi¢nich po-
hadek, ze kterych jsme nakonec zvolili Cervenou karkulku, tedy
sLe Petit Chaperon rouge®. Pani profesorka nam pfinesla texty,
které jsme si nejprve jenom Cetli. Postupné jsme se v nasich vy-
konech zdokonalovali, az jsme papiry odlozili a mluvili zpaméti.
To uz se vsak priblizil Den frankofonie a s nim i posledni pripra-
vy. Prinesli jsme si nase kostymy, jednou réno pred vyucovanim
udélali generalni zkousku a pak hura do Technického muzea,
ve kterém se akce konala.

Présentations jsou poradany Sdruzenim uditeld francouzsti-
ny Ceské republiky ve spolupraci s nasi $kolou v &ele s pani pro-
fesorkou Novékovou. Zadastnilo se celkem osm tymd ze sedmi
kol (kazd4 $kola jeden tym, jen nase gymnézium reprezentovaly
tymy dva). Druhym byli studenti t¥idy K5B, kte¥ si pfipravili
scénku ,A I’Agence GETOUVU®. Nékteré tymy pfijely vskutku
zdaleka, napriklad z Kutné Hory ¢i Décina.

Predstaveni byla skute¢né rozmanité. Divaci méli moznost
vidét jak dramatickou tvorbu, tak zpév francouzskych pisni nebo
recitaci francouzskych bésni. Nakonec vsichni dostali diplom
od Sdruzeni uditel& francouzstiny Ceské republiky jako podéko-
vani za GCast. Po malém obdcerstveni prehlidka skondila.

Za sebe a myslim, Ze i za celou svou skupinu mohu Fici, Ze se
tato aktivita povedla. Méli jsme moznost procviéit si francouzsti-
nu v praxi jak mluvenim, tak i poslouchanim ostatnich predsta-
veni a moderatorky — pani profesorky Novakové. A rovnéz jsem
rad, ze zrovna nase tfida méla tu ¢est a moznost zGcastnit se
letosniho ro¢niku, za coz moc dékuji nasi francouzstinérce, pani
profesorce Tesarové.

vrv

A pokud budeme mit moznost se zd¢astnit v pristim roce, rad
si tuto zkusenost zopakuji.

Ondrej Kukan, 2S,
Gymndgium Nad Stolou
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Pendant leur séjour en Belgique, nos amis (et collégues)
de la SUF ont séjourné a 'auberge de Jeunesse Jacques Brel,
place des Barricades a Bruxelles. J’ai eu le plaisir de leur
servir de guide bruxelloise le vendredi 29 mars 2012.

Ce fut une journée bien remplie ! Premiére rencontre ma-
tinale, au pied de I’Atomium, et premier symbole de notre
belle ville. Il fait froid mais il ne pleut pas: considérons
qu’on a de la chance ! Le car de nos amis tcheques suit ma
petit Clio dans les rues de Schaerbeek jusqu’au square Am-
biorix ol 'on peut admirer quelques tres belles demeures
Art Nouveau, comme I’'Hétel Van Eetvelde de Victor Horta et
la maison Saint-Cyr de Gustave Strauven. Ensuite, c’est la
pause-déjeuner, a la friterie chez Antoine, place Jourdan ou,
depuis 65 ans, on déguste les meilleures frites de Bruxelles.
Apres I’enregistrement des voyageurs a l'auberge, le car
nous dépose aux Sablons ou nous commencons notre pé-

F e i I'.-Ra'-.-.-.:r.' -
NN N 3

riple pédestre qui durera tout I’aprés-midi. Notre-Dame du
Sablon émerveille chacun et I'histoire des comtes d’Egmont
et de Hornes précéde celle de Godefroid de Bouillon a la
place Royale. En descendant le Mont des Arts, on peut admi-
rer le MIM, autre joyau de I’Art Nouveau, I’Art Déco superbe
du Palais des Beaux-arts d’Horta ainsi que le modernisme du
mobile de Calder. Qui a dit que Bruxelles n’était pas riche en
architecture ? Le Froid nous pousse a nous réfugier aux Gale-
ries Saint-Hubert, royaume des chocolatiers et des libraires.
Aprés une pause vin chaud, ou chocolat, c’est selon, nous
partons pour la Grand-Place, la biscuiterie Dandoy et notre
mascotte bruxelloise : Manneken-Pis. Je leur raconte les [é-
gendes du diable et de I'architecte de I’'Hotel de Ville, celle
de notre petit bonhomme qui fait pipi et I'histoire tragique
de t'Serclaes, sans oublier de déchiffrer les chapiteaux amu-
sants de la Maison de I’Estrapade ! On est vraiment fatigué
quand on regagne 'auberge, en passant devant la cathé-
drale - toujours a pied et dans le froid.

Christiane Buisseret et Daniel Noul nous y rejoignent
pour une belle distribution de cadeaux de I’ABPF avant que
I'on ne redescende a pied a la rue des Bouchers, pour un
joyeux souper Chez Léon.

Suzanne Fuks
Secrétaire de [ABPF
Photos : J. Lefébvre
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= De I'Eau et des Hommes =
Une manifestation multiforme sur la problématique de I'eau.

Al'occasion de I'année internationale de I'Eau, I'Institut Francais de Prague, en partenariat avec Veolia
Voda et la ville de Prague 1, organise une manifestation multiforme sur la problématique de I'eau. Elle se
déclinera en :

— une exposition photos « L'eau au cceur de la science » ;
— des expériences interactives ;
— des projections de films documentaires.

Cette manifestation abordera les thématiques suivantes :

— |'eau et la santé ;

— I'eau et agriculture ;

— I'impact du changement climatique sur les ressources en eau ;
— la géopolitique de I'eau ;

— I'eau et les risques naturels.

Elle a pour objectif de montrer a un large public que la jouissance de cette ressource vitale est une
nécessité et sa quéte est une préoccupation universelle.

Lieu : Budova Méstské Casti Praha 1 — Galerie 1, Stépanska 47
Date : 29 mai au 20 juin

Tout public.
Accueil des scolaires sur réservation.
Contact : rachid.makhloufi@ifp.cz

BRADERIE DE LA MEDIATHEQUE

Evénement

Terrasse de I'lFP
Lundi 3 juin 10:00-17:00

Pour célébrer le début de I'été, la médiatheque vide a vos camarades, qui, cux, préféraicnt le football ? La
ses stocks et organise une grandc braderie de livres, frustration subsiste toujours de n’avoir lu que les six
le lundi 3 juin, de 10h 2 17h. premiers volumes d’A la recherche du temps perdu ? Le
C’est le moment de remplir vos bibliothe¢ques, avec des concept obscur de renversement platonimcn vous in-
centaines d’ouvragcs mis a votre disposition, dans triguc profondcmcnt ? Venez repondrc a toutes ces
la cour de I'Institut francais (ou au foyer du cinéma en qucstions en vous emparant de ces romans, bandes des-
cas d’intcmpérie). sinées, ou encore ouvrages de sciences humaines et so-
Depuis tout jeune, vous avez toujours révé de lire ciales...

l’ocuvrc compi(\:tc dC Schopenhaucr sans jamais l’avoucr

10



Regiondlnd laliury Fran

OZNAMENI, POZVANKY, AKCE

v indsiénilu Plav

UVOD

Francouzska kultura je svétove vyznamnz/l, francouzstina patﬁ/ mezt
vibec nejrozgﬁenéjgfjazyky, v kontrastu s tim nas maze pfckvapit,
jak malo se vi o bohatstvi regionélnfch kultur Francie. Konkrétné
na ¢eském trhu je pfekladﬁ z rcgion:ﬂn{ch jazykﬁ Francie citelny
nedostatek a knih o alsaské, bretonské, katalanské, korsické

¢ okcitanské kultute se taktéZ nedostava. Patrné ncjlep§f moznost
ke splaccm’ tohoto dluhu nab{zejf literarn{ Easopisy, v nichZ mohou
vychdzet ukizky z literirnich dél, rozhovory, eseje nebo odborna
pojedn:’m{.

Soustavné Gsili v tomto sméru dnes VyVl/jl/ éasopis Plav, mésiénik

pro svétovou literaturu. Jedno celé &islo (1/2012) jiz vyhradil

bretonské literatute, v ervenci 2013 Vyjde vjlbor z ]iteratury

UKAZKY

m

BERMARD LESFARGUES

ET EGO...

BERNARD
LESFARGUES

Po¢mas del temps mesurat
I

Lo temps vai e ven e vira
e ieu veni e ieu m'en vau
tras las rosas de la prima.

Es plan mort lo temps de prima
mai [estiu. Cresetz que vau
cantar ¢o que me desvira ?

Mas la tarda encara vira,
vai e ven, e [éu [éu vau

m'entraupar dins quela prima

qu'en invern sempre se yira.

Canta que cantards, o temps
deminga, demesis, la resta
es rosigada : un an o dos...

Te podes repausar sul dog
coissin d'un cos aimat, la fésta
es per tu clavada. Content

Que sids o pas, te cal, prudent,
apasimar tas malonestas

febres. Estima-te urés

daver lo cor nafrat, malgrat lo temps.

okcitanské a provcnsé]ské. Do ostatnich &isel jsou soustavné
Zafazovény alesporvl ﬁryvky z dél spisovatclﬁ spjat)’fch s rcgionéln{mi
kulturami; to je mj. pffpad &sla namotntho, v némz nechybl’ texty
bretonské a katalanské.

Vzhledem k tomu, Ze (v:asopis Plav se zaméfuje na pfckladovou
literaturu, naprosté vétsina textd je otisténa pouze v Ceské verzi.
Radi bychom tedy vyuiili této moznosti, abychom pfcdstavili
1 pﬁvodm’ podobu ukazek. Na nﬁslcdujfcfch strankach Viam
/ v 7/ v/ Ve /NI o . .
z ndmotniho disla pfinasime poezii Xaviera Gralla a maglckou
povidku od Joaquima Ruyry; z &isla okcitinského jsme vybrali
rozhovor s Bernardem Lcsfarguesem, vyznaénou postavou soucasné
4 / v / Vv v N / N / v N
okcitinské kulcury, doplncny ¢tyfmi autorovymi bisnémi.

Vit Pokorny

1

A pena ai gut [o temps de viure,
[a mort s'engulba dins ma closca.
Lo temps me manca per morir.

Bela vita, ailas I Bel morir,
a degun donarai ma closca,
dieu e diable me daissen viure |

Per morir ai trop aimat viure
€ per viure asirat morir.

Qu'es aquo que bul dins ma closca ?

Trop me manca [o temps de viure !
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Poémes du temps mesuré
I

Le temps va et vient e vire
et moi je viens et je m'en vais
apres les roses du printemps.

Il est bien mort [e printemps,
[été de méme. Croyez-vous que je vais
chanter ce qui me ravage ?

Mais [e soir encore vire,
va et vient, vite je vais
m'empétrer dans ce printemps

qui‘en biver toujours chavire.

L'araire del ceél

Larair de las gruas

laura lo cél.

Las gruas lauran lo cél d'aquesta térra
onte doman yan naisser

las freulas, las umilas flors
d’una prima timida.

Las gruas

que fan ploure las benaurangas
sus las teuladas

ploure grumilbas de patz

sus los claus e los picadis
ploure [amor sus las béstias

e sus [a gent.

Las benyolentas gruas

volan cap al nord linde e [is.
Las gruas volan cap al nord

e nosaus las espiam

las escotam

las envejam

aquelas cascalbejantas donas
que lauren [o cé{ sens laissar ,na quita reja.

11

Tu as beau chanter, le temps
diminue, s‘amenuise, ce qu'il en reste
est grignoté : un an ou deux...

Tu peux te reposer sur le doux
coussin d'un corps aimé la féte
est bien finie pour toi. Que tu sois

content ou pas, prudence,
calme tes malhonnétes

fiévres, estime-toi heureux

d’ayoir, malgré le temps, le cceur blessé.

I

A peine ai-je eu le temps de vivre,
[a mort s'invite dans ma téte.
Le temps me manque pour mourir.

Belle vie, hélas I beau mourir,
Jje ne donne ma téte a personne,
dieu et diable me laissent vivre |

Pour mourir, jai trop aimé vivre,
pour vivre, trop bai la mort.

Clest quoi, ce qui bout dans mon crdne ?

Qu'il me manque, le temps de visre |

1 4||l“

I

L'araire du ciel

Laraire des grues

laboure [e ciel.

Les grues labourent [e ciel de cette terre
ot demain yont naitre

les fréles, les humbles fleurs

d’un timide printemps.

Les grues

qui font pleuvoir le bonbeur

sur les toitures,

pleuvoir des larmes de paix

sur les bois et sur les taillis,

pleuvoir [amour sur les bétes

et sur les gens,

les bienveillantes grues

volent vers le nord lisse et limpide.
Les grues volent en direction du nord,
et nous, nous les regardons,

les écoutons,

les envions,

ces dames bayardes

qui labourent [e ciel sans y laisser de trace.

Lesfargues, Bernard. Finie [a féte. Bergerac: Les Amis de la Poésie, 2004, s. 8-13.
Lesfargues, Bernard. Et ego.. Bergerac: Les Amis de la Poésie, 2012, s. 8-9.




XAVIER GRALL

Marais de Yeun Elez

A Daniel Gélin

Parmi les chiens bleus
je partirai sans dire rien
dans les marais de Yeun Elez

Je laisserai glisser toute chair
dans la terre triste de Botmeur
les farmes lisseront pierres

Je partirai sans maudire rien
muet, inutile, sans paupiéres
dans [inutilité des tourbes

Lasses sont les dmes
de trop aimer sans recevoir
fourbues les pluies de féconder rien

Peuple errant des maudits
crapauds clabaudant aux étangs
sonnent les glas d Brennilis

Passion selon [Ankou
les poctes aux enfers descendent
fous les vents sur les collines

Dans les marais de Yeun Elez
[archange ne répond pas aux mourants
crient les fandes a minuit

Plaisirs mauvais qui me crucifient
cest fini, je men vais aux marais
trainant ma plainte et ma légende

r

Je te chante mon pays...

Mais moi je te chante, mon pays

ayec tes morts et tes vivants

tes coques de pin et tes cargots de fer
je te chante, moi, Grall Xavier Marie
Je te chante pour ta folic

pour tes bagages de réves

pour tes Chouans, 6 ma Celtie.

Il faut cbaque jour gagner sa légende
il faut chaque jour célébrer la messe de [unisers.

Je te chante avec ma bouche dans la bouche de tes vents
je te chante avec mes mains dans fa main de tes landes

je te chante, moi, Grall Xavier Marie

pour la fiturgie de tes focs et la charité de tes misaines
pour tes marins perdus pour tes gréves de laine

et tes puissantes houles et tes doux paradis.

Notre-dame des iles et notre-dame des goémons
notre-dame des navires et notre-dame ages houes
notre-dame des marins et notre-dame des forbans
priez pour moi, [Infidéle, pélerin de tous les océans

et priez pour moi dans vos pardons au centre de tous yos étés

notre-dame des mimosas et notre-dame des genéts
priez pour moi d Raz, Moléne et Douarnenez.

*

Ab quand je mourrai

enterrez-moi d Ouessant

avec mes épagneuls

et mes goélands

ab quand je mourrai

mettez-moi en ce jardin de gravier.

Ainsi soit-il.

OZNAMENI, POZVANKY, AKCE

Mokrady na Yeun Elez

7 francouzstiny prelozil Mikulds Bryan
Danielu Gélinovi

Modré psy opustim
a beze slova zmizim
do mokradii na Yeun Elez

Celé své telo odeyzddm
do smutné zemé Botmeura
kameny prelesti slzy

Odejdu tise, neproklindm
zbytecny, némy, véiné cizi
tam do marnosti rasefiny

Znavené jsou duse
tou vécnou ldskou bez odezvy
ustvané desté, Ze nic nezdrodnify

Bludng ndrod ztracenct
zebravé zdby v jezirkdch
nad Brennilisem zvoni brany

Pasije podle Ankoua
bdsnici do pekel sestoupi
bésnict vétry na ndvrsich

Tam v mokradech na Yeun Elez
archandel neodpovidd umirajicim
noci zni vifskot vresovist

Rozkose zyrblé, co mé krizuji
to kondi, jd do mokradd jdu
vleka sviij zalozpév a syou legendu

>»

Zpivam ti, kraji mj..
Z francouzstiny prelozil Mikulds Bryan

Ale jd, jd ti zpivdm, kraji muj

tvym mrtyym a tyym Zivoucim
borovym bdrkdm a Zeleznym tankertim
zpivdm ti, jd, Grall Xavier Marie

pro tvé sny, co se nekonaly

pro bldznovstvi, pro posetilost

md Keltie, i pro Suany.

Kazdy den se musi dostdt legenddm
kazdy den se musi slouzit mse yveskerenstya.

Zpivdm ti s Gsty v sti tvych vetrd

zZpivdm ti s rukama v prstech tvych vresovist
zZpivdm ti, jd, Grall Xavier Marie

k bobosluzbe tvych kosatek a milosrdenstvi spodnich fiki
pro tvd vinénd pobrezi, pro smrt tvych ndmorniki
a tvé mobutné vinobiti a tvij sladky rdj.

Nase pani ostrovi a nase pani chalub

nase pani kordbt a nase pani motyk

nase pani pirdti a pani kapitdni

oroduj za mé za neveree, poutnika vSech ocednd
oroduj za m¢ na vSech pardonech voriavych letnim senem
nase pani krucinky a pani od mucenek,
oroduj za mé na Razu, Molénu i v Duarnenez.

*

Ach, aZ dokondm

na Ouessant chei zpdtky

kde jsou mi racci

a mi krepeldci

ach az dokondm

ulozte mne do té kamenné zabrady.

A tak se stane.

Grall, Xavier. ,Marais de Yeun Elez", ,J'aimerais partir”. La sone des pluies et des tombes. Quimper: Calligrames, 1990, s. 12-13, 73-75.
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Les senyoretes del mar

Sis vailets de samarreta blava, esparracats i bruts, estan asseguts en les
penyes, deixant penjar les cames nues sobre el mar, que sovint sestufa i els
mulla els peus. Cada un t¢ la seva canya i el seu pilotet de cuca de roca, el
menjar més agrados als peixets. Pesquen ja fa hores, i alcen tots una cridoria
de triomf cada vegada que un dells treu del mar algun serra bocabadat, que
esparrama en l'aire el branillatge lluent de ses membranes espinoses. El cre-
puscle del vespre va esmortuint la resplendor de ses fumeres moradenques.

Algunes estrelles comencen a guspirejar en laire blau. Un vol de corbs
atravessa lespai, anant a perdre’s a la muntanya, entremig de les parets
negroses i esbadellades d'un antic castell. Alguns dels vailets, tot sotjant
sotjant llurs guarniments, que assorolla 'onada, shan endormiscat. Llurs caps
cauen sobre el pit. Llurs dits safluixen, i amb prou feines aguanten les canyes,
que ajauen llurs cimerols en l'aigua.

-Ja no piquen- rondina un. -iCoi, que ¢és foscl- exclama un altre escampant
la vista pel cel. -Em voleu creure ? Fem-hi una dormida fins que surti la
lluna- proposa un tercer. Tots shi convenen.

Sarrastellen junts, es junyeixen passant llurs bracos sobre els muscles
i els clatells dels companys, i sadormen tranquilament a la serena, repapats
en una roca. La nit es va enfosquint. La lluna grogueja en son orient, mig par-
tida per una faixa de calitxa cendrosa. La mar sembla que canti la non-non,
tot baixet, amb veu enrogallada. I de sobte sona una mena de galop aspre
i sord... -trap, trap, patrap- i van apareixent les Senyoretes del Mar, muntades
unes  sobre vermells  llagostins, i altres al damunt de crancs grossos,
vells, revestits de molsa marina.

Totes riuen mentre van punxant amb una pua de grota les juntures sen-
sibles de llurs estranyes besties, que senfilen pels relliscosos vessants del
roquer. Totes riuen, en tant que van esbargint-se en l'aire pur i espolsant-se
la mullena, que els arrosa els cabells i els vestits. Son blanques com carn de

Morské divky
pielozila Lucie Skrdlova

Na skalach sedi Sest otrhanych, umounénych kluka v modrém
tricku, bosé nohy jim visi nad morskou hladinou, kterd se kazdou
chvili zvedne a smocf jim chodidla. Kazdy z nich ma sv{ij prut a svou
hromadku ¢ervii, nejoblibenéjsi rybi potravy.

Rybaff uz nekolik hodin a vidy, kdyz néktery z nich vytdhne
z more vyvaleného kanice, ktery lapd po dechu, roztahuje zarivy véjir
svych skreli, spusti se triumfélni pokrik.

Na zar nafalovelého oparu se pomalu snasi vecerni soumrak.
Na modrém nebi zacinaji problikdvat prvni hvézdy. Prostorem prolét-
ne hejno havrant a ztrat{ se v horach, mezi nacernalymi, rozpraska-
nymi zdmi starého hradu.

Nekterf z chlapci pri sledovani vlnami omyjvaného rybéarského
nacini zacinaji klimbat. Hlavy jim tnavou klesaji na hrud. Prsty jim
sldbnou a jen tak tak drzi pruty, jejichz konce se machaji ve vode.

LUz neberou,” brbld jeden.

Jezis, to se néjak setmélo!” fekne druhy, rozhlizeje se po obloze.

,Co si takhle zdfimnout, nez vyjde mésic,” navrhuje treti.

Vsichni souhlasi. Sesednou si do rady, zavési se rukama jeden
druhému kolem ramen a jen tak, bez prikryvky, usazeni na skéle
v klidu usnou.

Noc je ¢im dal tim tmavsi. Vychézejici mésic se skvéje zlutou
barvou a pretind jej popelavy opar. More jako by chraplavym hlasem
potichoucku zpivalo ukolébavku.

Najednou se ozve jakysi drsny, tlumeny cval - klapity klapity klap
- a vynofi se morské divky, jedny na cervenych krevetach, jiné
na obrovskych starych krabech porostlych morskymi rasami.

Sméji se a podivné tvory, kteri se Skrabou nahoru po kluzké skale,

peix; llurs cabells finissims tenen tons irisats; brillen en llurs capets pintetes
d'escata; sos mantells son verds i llargs llargs, rossegadissos; sos ulls son
gotetes de llum com les que producix de vegades en el mar el fregadis dels
rems.

Al passar escampen una agradosa flaire de marisc. Tan bon punt shan
adonat dels sis pescadorets, descavalquen, sels acosten i senfilen per llurs
cames amunt... amunt... Una sasseu pensativa en el ressalt que forma el llavi
d'un dels xicots adormits; una segona es penja a les pestanyes d'un altre vai-
let i guaita amb curiositat per l'escletxa de les parpelles, procurant llambregar-
li T'ull; aquesta atalaia amb satisfaccio el paisatge, gallardament encirada al
cim del coronell del més altet de la colla; aquella s'és emparada del més
grasso, i amb son alé suau i temperat sescalfa les manetes; algunes sarra-
mellen plegades sobre un mateix cap; altres es topen, fent un surt, al cim
d'un muscle, al qual es son enfilades per diferents indrets. No fan gens de
remor.

Totes, ala fi, van a mormolar paraules misterioses a l'orella dels que
dormen. Els parlen de la poesia del mar, del bellugueig encantador de
les ones, de llurs variades i finssimes colors; els parlen dels peixos i dels
herbeis on pasturen; dels oratges, de la calma, dels vents, de les delicies d'una
llarga navegacio, de la sublimitat dels temporals... de quelcom que les nostres
paraules no poden dir. I els pescadors somnien, somnien tot allo que els van
inspirant les petites fades.

Quan es desperten, ja les Senyoretes del Mar han desaparegut, i no s'ou
més que el patripatrop de llurs estranyes cavalcadures, que corren a capbus-
sar-se a l'aigua. Perd l'encis ja s'és realitzat. Ja ni temporals ni penalitats de
cap mena podran destruir en el cor daquells xicots I'aficio a la vida mari-
nera. Deu-los el benestar a muntanya, i sempre els veureu tristos i enyora-
dissos.

or

pritom bodlinami z morského jezka pobizeji do slabin. Sméji se, uzi-
vaji si Cerstvého vzduchu a z vlasti a Satd si oprasuji kapky vody.

Jsou bilé jak rybi maso, jejich jemiioucké vlasy hraji duhovymi tony,
na hlavickéch se jim tipyti sponky ze Supin, na sob¢ maji dlouhatanské
zelené plaste az na zem, jejich oci jsou jako kapicky svétla, podobné tém,
jez se obcas oddéluji od vesel nardzejicich na mofskou hladinu. Jak pro-
chézeji, siff kolem sebe pifjemnou vani dard mofe.

Jakmile zpozoruji Sest malych rybard, sesednou, priblizi se k nim
a zacnou jim Splhat po nohou, vy$ a vy3..

Jedna se zamyslené usadi na vystouplém rtu jednoho ze spicich chlap-
c; dalst se jinému povési na fasy a ve snaze zahlédnout oko zvédave
nakukuje Skvirou mezi vicky; jind se zase odvazné vztyci na hlavé nejvys-
stho z rybari a spokojené pozoruje krajinu; dalf se opfela o nejotylejstho
z nich a zahfivd si ruce o jeho jemny, vlazny dech; jiné se spolecné nave-
st jednomu na hlavu; dalsi se s dlekem srazi na vrcholku téhoz ramene,
na které vystoupaly kazda z jiné strany. To v3e Gpln¢ potichoucku..

Nakonec za¢nou vsechny $eptat spacim do usi cosi tajemného.

Vypravéji jim o poezii mofe, o opojném pohybu vln, o jejich nejjem-
néjsich promenlivich odstinech; vypravéjt jim o rybach a o loukdch, kde
se pasou; o vichficich, o klidu, o vétru, o pozitcich dlouhé plavby, o nad-
hefe bourek, zkratka - o nécem, co nase slova vyjadiit nedovedou.
A rybafi sni, sni o vSem, co jim malé¢ vily vnukly.

Kdyz se vzbudi, sletny mofe morské divky uz jsou ty tam a je slySet
jen klapot jejich prapodivnych oft, kterf poklusem mizi pod hladinou.

Kouzlo v3ak jiz zacalo pasobit. Boure ani zadné tézkosti nemohou
v srdei téchto chlaped prehlusit oddanost mofi. Dejte jim pohodlny Zivot
v hordch a uvidite, jak budou smutni a jak se jim bude styskat.

Ruyra. Joaquim. Jacobé i altres narracions. Barcelona: Edicions 62, s. 47-49.
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L occitanva:t1/ emporterdans sonpaysnaturel?

Vit Pokorny : Pour commencer, je voudrais vous demander ce
qu’est I'occitan. Tandis que certains experts déclarent que plu-
sieurs dialectes constituent une seule langue occitane, d’autres
affirment qu’il s’agit d’un groupe de langues. Comment pour-
rait-on définir I'occitan, d’aprés vous ?

Bernard Lesfargues : Pour les occitanistes, I'occitan est une
langue comme I'italien ou le roumain. Jusqu’au XV€ siécle, I'occi-
tan fait masse entre le castillan, le basque, I'italien et le franco-
provencal. Aujourd’hui, la situation de I'occitan n’est pas si évi-
dente. Depuis le XV€ siécle, on a de plus en plus admis des mots
francais dans I'occitan et, dans les villes, on a parlé de plus en
plus francais. Cette tendance s’est accélérée au XVI€ siécle.

Ce qu’on appelle « occitan » est une langue qu’on peut par-
ler a Bordeaux, a Montpellier ou a Nice. Il faut savoir qu’il y
a une rupture entre les variétés de I'occitan qui s’est accentuée
de siécle en siécle. Au milieu du XIX® siécle, I'occitan s’est
divisé en ce que les gens appellent des « patois ». Ce sont
quand méme des fragments de I'occitan. L'occitan écrit est
a I’heure actuelle presque une langue un peu savante, ce qui
fait qu’il n’y pas un occitan, mais des occitans qui sont plus ou
moins proches les uns des autres, comme les iles. Cela me fait
penser a un livre de Philippe Gardy qui dit : « la poésie occitane,
c’est un archipel ».

VP : Est-ce que cela signifie que les dialectes de I’occitan ne
sont plus intercompréhensibles ?

BL : Ce qui est un probléme important, c’est que les locuteurs
de différents dialectes de I'occitan se comprennent. Autour de
nous, il y a toujours, Dieu merci, des gens qui parlent occitan
naturellement. lls savent le parler local, mais ils ne savent pas
que ce parler local, avec quelques variantes seulement, est parlé
dans le Sud de la France et un petit peu méme en Espagne et en
Italie. Pourtant, passer de I'occitan parlé en Périgord a I'occitan
normal, universel, 'intercompréhension est tres facile. Ma mere
est un bon exemple : elle parlait I'occitan local et, aprés avoir
suivi quelques cours, elle a échangé avec des amis qui parlaient
en dialecte gascon ou en dialecte provencal.

VP : Pourquoi les locuteurs du provencal déclarent-ils qu’il
s’agit d’une langue a part ? Est-ce qu’il y a un enjeu politique ?

BL : Bien s(r. L'occitan écrit suivant les normes anciennes qui
remontent au Moyen Age est senti comme plus un occitan de
gauche, alors que le dialecte provencal est senti comme de droite.
Mistral et ses amis et collegues étaient de droite.

Michele Lesfargues : Et puis, les Provengaux sont conserva-
teurs aussi. lls refusent la graphie de I'occitan qui permet a tous
les dialectes d’avoir la méme écriture, mais avec une prononcia-
tion un peu différente selon les dialectes. Cette graphie est un
facteur d’unité dans toute I'Occitanie ou chacun continue a par-
ler sa langue comme il I'entend. Pratiquement tout le monde
I’accepte, a part des Provencaux.

VP : Depuis quand peut-on dater la culture occitane ?

BL: Loccitan apparait pour la premiere fois avec ce qu’'on
appelle les Serments de Strasbourg. Le francais utilisé dans les
Serments de Strasbourg est un francais qui ressemble plus
a I’ancien occitan qu’a I'ancien francais. L'occitan était alors la
premiére langue de I'Europe de I'Ouest qui était non seulement
parlée, mais aussi écrite.

La grande époque de I'occitan, c’est la poésie des troubadours,
c’est-a-dire essentiellement la poésie du XII€ et XIII€ siecle, mais
on l'utilise également au XIV€ et XV€ siécle. Avec les troubadours,
I’occitan est devenu tres prestigieux. Les troubadours avaient
beaucoup d’influence en Castille, o ils étaient en contact avec la
poésie arabe, en Galice, qui a une poésie post-troubadouresque
extrémement intéressante, en Aragon, en Catalogne, en ltalie, en
Sicile, en Grande Bretagne et en Allemagne. Les poétes et la
noblesse de ces pays-la maitrisaient I'occitan. Les trois plus
anciens sonnets connus datent du XIII® et ce sont des sonnets
occitans écrits par des Siciliens (Pierre Bec, Pour un autre soleil,
Paradigme édition, 2000).

VP : Pour quelle raison ce prestige a-t-il disparu ?

BL : Parce qu’on a accusé I'occitan de fonctionner en relation
avec les cathares et les vaudois. A partir de la fin du XIII€ sigcle,
il est devenu déplaisant pour les Francais que I'on continue a par-
ler et surtout & écrire en occitan. A partir de la fin du XIII€ ou du
début du XIVE siécle, on a continué a écrire en occitan, mais
obligatoirement des pieces religieuses: la ou les troubadours
fétaient leurs dames, les évéques d’Occitanie obligeaient les
poétes a adresser leurs louanges a la Vierge Marie.

En 1539, 'ordonnance de Villers-Cotteréts a interdit I’emploi
du latin dans les jugements civils. Mais, en fait, cette ordonnance
a été prise par les gens comme une interdiction de toute autre
langue que le francais. Alors, on n’a pas interdit formellement
d’écrire en occitan, mais on procédait comme si ¢’était interdit.
L’occitan devenait de plus en plus une langue des paysans, mais
ne I’était pas encore tout a fait au XIX€ siécle. Dans un certain
nombre de villes en Provence, on a parlé et écrit dans tous les
domaines possibles (économique, civique...) occitan jusqu’a la
Révolution. Plus tard, depuis les années 1880, I’école obligatoire
laique de Jules Ferry a obligé les enfants a parler francais.

Au début du XXE sieécle, la premiere guerre mondiale a beau-
coup marqué I'emploi des langues régionales. Pendant quatre
ans, tous les Francais qui ont été dans les tranchées étaient obli-
gés de parler francais parce qu’ils recevaient les ordres en francais
et ils ne pouvaient répondre qu’en francais. On a le triste exemple
du breton, du corse et du limousin : ces trois régions de France
ont le plus de morts dans la guerre. Et effectivement, il y a eu
quelques Corses et quelques Bretons qui ont été fusillés parce
qu’ils n’avaient pas obéi aux ordres. En fait, ils n’avaient pas com-
pris ce qu’on leur demandait de faire parce qu’ils ne connaissaient
pas bien le frangais. On considérait méme que les Bretons étaient
alliés des Allemands parce que, pour dire « oui », on dit «ja»
aussi bien en breton qu’en allemand.

VP : Vous avez déja mentionné quelques raisons pour les-
quelles I’emploi de I’occitan a diminué pendant les siécles der-
niers. Mais au XX€ siécle, on assiste a une rupture brutale:
I'occitan a cessé d’étre transmis de génération en génération.
Comment peut-on expliquer ce changement ?

BL: Il y a toujours eu un probléme de sociabilité. Cela signifie
que les parents dont la langue maternelle est 'occitan ne parlent,
en général, a leurs enfants qu’en francais parce qu’on croit que
seulement le frangais est important. Donc on parle frangais aux
enfants pour leur rendre service, ce qui est une contrevérité abso-
lue parce qu’il ne rendra jamais service a personne d’abandonner
sa propre langue.
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Mes parents avaient recu I'occitan de leurs parents. Dans leur
jeunesse, on parlait essentiellement occitan. Encore quand javais
autour de vingt ans, jai passé des semaines entiéres 2 Eglise-
Neuve-d’Issac et je n’entendais presque pas parler francais.

Mais a un certain moment, au niveau de la génération de ma
meére, on est passé a parler en francais aux enfants. Ma mere, par
exemple, ne m’a pas transmis I'occitan. En fait, elle m’en a appris
beaucoup, mais c’est moi qui suis allé chercher ce langage que j’ai
entendu dans toutes les familles. A la fin de sa vie, ma mére est
devenue une militante occitane tres décidée, et nous nous écrivions
en occitan.

ML : Rares sont les familles o on parle I'occitan aujourd’hui. I
y a au moins une génération qui est perdue. Alors, dans une méme
famille, tout le monde ne parle pas occitan.

L'occitan a été abandonné dans les villes avant d’étre abandon-
né ala campagne, alors il a été considéré depuis déja un certain
nombre d’années comme une langue des paysans qui ne savent ni
lire, ni écrire et qui ne savent méme pas parler francais. Dans les
générations actuelles méme les personnes qui parlent encore occi-
tan dans les campagnes ne 'ont pas appris a I'école, donc ils ne
savent ni lire ni écrire en occitan.

VP: Cependant, on avécu une certaine renaissance de la
culture occitane il y a a peu prés quarante ans. Michéle, pourriez-
vous décrire I'atmosphére de ces années-1a ?

ML : Dans mes souvenirs, il y a eu des moments tres, tres forts.
Tout de suite apres 68, on a vu apparaitre des chanteurs occitans
qui ont abandonné presque leur métier pour chanter une chanson
tres engagée. lls chantaient parfois des chants traditionnels, mais
beaucoup d’appels au peuple : « Réveillez-vous ! On vous a caché
votre histoire. Votre histoire, a I'école, on ne vous I’a pas apprise ».
Il'y a eu des chanteurs qui ont eu un succes extraordinaire et qui
n’ont pas chanté seulement en Occitanie. Des groupes de théatre
se sont créés, qui donnaient des pieces dans les rues et qui étaient
également engagés politiquement par rapport a I’Occitanie.

Pour moi, cela a été une époque extraordinaire de réveil, de prise
de conscience, de pédagogie méme par rapport au gens. Cest la
jeunesse qui a été engagée dans le mouvement, pas des vieux bar-
bus ! Je crois que c’est un peu retombé.

VP : On voit que la pédagogie est une chose cruciale dans le
renouveau de la culture occitane. Bernard, vous avez été ensei-
gnant pendant a peu prés trente ans. Comment vous étes-vous
investi dans I’enseignement pour que I’occitan puisse revivre ?

BL: Une chose importante, c’est I'enseignement de I'occitan.
Jai créé deux heures d’occitan par semaine a Lyon. Les cours
étaient ouverts a tout le monde : des gens de tous 4ges et qui
venaient de partout suivaient mes cours. J'avais des lycéens de 15
ans ou 16 ans qui venaient parce qu’ils voulaient passer le bacca-
lauréat en occitan, j’avais de vieilles personnes de plus de quatre-
vingts ans qui ne venaient pas pour apprendre I'occitan, mais pour
apprendre a lire et écrire en occitan.

Pourtant, ce n’est pas I'occitan qu'’il faut enseigner. Ce sont les
mathématiques ou I'histoire qu’il faut enseigner en occitan. On
peut comparer la situation de I'occitan avec celle du catalan. Si
I’enfant né en Catalogne va a Iécole enfantine a I'age de deux ou
trois ans, I'école enfantine est en catalan. Si cet enfant arrive a pas-
ser son baccalauréat, il passe son baccalauréat en catalan. Si cet
enfant entre a I'université, on lui parlera catalan. Il me semble que
si on enseignait tout en occitan, la partie serait gagnée.

VP : On sait qu’en Catalogne, le catalan est largement utilisé
dans la communication quotidienne. Est-ce que vous pouvez le
comparer avec I’emploi actuel de I'occitan en France ?

BL: Je me rappelle qu’en Catalogne, j’ai souvent entendu le
catalan dans les rues. Je me souviens d’'un homme qui exigeait
qu’une jeune fille catalane lui réponde en catalan, pas en espagnol.
En France, il est absolument impossible que j’aille chez mes voisins
et exige qu’on ne parle pas frangais, mais occitan, notre propre
langue.

ML : Ceux qui connaissent un peu I'occitan vont dire deux ou
trois phrases au maximum et apres reviennent en frangais. Et
méme les occitanistes ne parlent pas tous trés bien occitan ; entre
eux, ils parlent occitan, mais dans les réunions occitanes, il est rare
que toute une réunion se tienne en occitan.

VP : C’est un fait largement connu qu’en France, la politique
culturelle est trés centralisée. Mais quelle est la politique cultu-
relle et linguistique de I'ltalie et de ’Espagne, en ce qui concerne
la langue occitane ?

ML : En ltalie et en Espagne, la politique culturelle est comple-
tement différente. D’ailleurs, aujourd’hui encore, on parle occitan
dans une petite partie de I'Espagne, dans le Val d’Aran, et I'occitan
est méme reconnu langue officielle en Catalogne. La Catalogne du
Sud, c’est-a-dire la partie espagnole de Catalogne, a toujours sou-
tenu la Catalogne du Nord, dite francaise. Et si en Catalogne I'occi-
tan est considéré comme une langue officielle, c’est une preuve du
soutien de I'occitan.

BL : Egalement en ltalie, dans le Val d’Aoste, il y a huit ou neuf
vallées qui parlent occitan et 'occitan y est reconnu langue offi-
cielle.

ML : Mais en France, I'occitan n’a aucune reconnaissance.

VP : Pourtant, le nouveau président de la République aura
peut-étre un peu de respect pour les langues régionales...

BL: Le président de la France, M. Hollande, a annoncé dans un
discours alors qu’il était candidat, une soixantaine de mesures qui
seront prises tout de suite. L'une des mesures annoncées est que
les langues régionales de France seront reconnues et que la France
va signer la Charte européenne des langues régionales.

ML : Mais apres, il I'a oublié. Un oubli bien volontaire ! Le dis-
cours a été repris par le premier ministre et la seule chose qu’on
a oublié, c’est cette mesure-la.

VP : Mais le principal, c’est le rapport des Occitans avec leur
propre culture, n’est pas ?

BL: Les Occitans ne se sont pas intéressés a leur culture pen-
dant trés longtemps. Quand j'ai adhéré a I'lnstitut d’Etudes Occi-
tanes au début de I'année 1945, nous étions moins de dix jeunes
adhérents. En 1945, on voulait faire une manifestation en faveur
de 'occitan et on a rassemblé vingt personnes. Méme aujourd’hui,
il N’y apas assez d’Occitans qui s’intéressent vraiment a leur
langue, mais il y en a infiniment plus qu’il y a 30 ou 50 ans. Les
manifestations en faveur de la langue occitane rassemblent actuel-
lement entre 15.000 et 20.000 participants.

VP : Est-ce que cela vous donne de I’espérance par rapport au
futur de I'occitan ?

BL : Je suis persuadé que I'occitan, malgré les efforts qui ont été
faits et malgré les succés qu’il a connu, se porte tres mal. Si les
parents qui savent parler occitan ne parlent pas occitan a leurs
enfants, 'occitan est foutu. C'est toujours une question : I'occitan
va-t-il finalement I'emporter dans son pays naturel.

Mais bien que je dise cela, j’ai consacré ma vie, comme beau-
coup d’autres, a I’enseignement en occitan, a I'écriture de I'occi-
tan, a la poésie et a la prose en occitan. J'espére que |'occitan va
revivre parce que nous sommes nombreux a le vouloir. De toute
facon, quand on essaie de prédire I'avenir, on se trompe toujours.
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Bernard Lesfargues

Bernard Lesfargues (oke. Bernat Lesfargas, 1924, Bergerac) se o oke.
kulturu zaslouZil nejen na poli védy a kultury, ale také v oblasti vzdélavini.
Literatute se Vénujc jako basnik, editor, ale také jako renomovany Pfcklada-
tel z okcitanstiny, kataldnStiny a $panélStiny.

Jako pckladatel pracoval pro ptedni fr. nakladatelstvi (Gallimard,
Plon), do francouzstny pteved] dila vjznamnych $panélskych, ale také
katalanskych literdedi (Cabré, Llosa, Sales). Pravé jcho pteklady jako prvnf
Eomohly fedstavit katalinskou kulturu fr. vefejnosti. B. Lesfargues obdr-
zel cenu llji Halphérina-Keminskova za picklad, za zésluhy o Sifeni kata-
lanské kultury mu byly udéleny KifZ sv. Jiff (Creu de Sant Jordi) a cena
Pompeu Fabra. Spolupracovaf’s mnoha ¢asopisy a podilel se na vzniku
bezpodtu kolektivnich dél. Od poloviny 70. let vecﬁ okc. nakladatelsevi
Fédpéro » k vydinf pfipravil pfiblizné 160 knih (Delpastreova, Manciet,
Nelli, %ouquette,...). Je dlouhodobym ¢lenem Institutu okcitdnskych
studif (Institut d’érudes occitanes) a majoralem hnutf Félibrige.

Autorovo basnické dilo je psané francouzsky a okcitinsky. Prvni sbirka
vysla jiz roku 1952 (Cap jt’ })’aigﬂ, 1952), vybor Cor prendre (1965) byl
Edme%én cenou Jaufrého Rudela. Jako dosud posledni vysel vibor Er ego. ..

2011).

Xavier Grall
Basnik, syisovatel, esejista 2 novindt Xavier Grall (1930-1981) lilochézel

z Bretand a s touto zem spojil svij Zivot i svou tvorbu. Po studiich Zurna-
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listiky v PaffZi bojoval v alZirské vilce, nasledné pasobil v tydentku La Vie
Catholique. Externé spolupracoval s mnoha dalsimi listy, my. s denfkem Le
Monde. Roku 1973 opustil Pafiz a usadil se na statku v blizkosti bretariské-
ho mésta Pont-Aven. Ve svych textech Xavier Grall snil o své vlasti
a 0 jejim lidu; umélcovo vidén{ Bretané je velmi osobni, plné vé$né a neo-

akovatelné. Mezi jcho hlavni dila patii Le rituel breton (Bretonsky ritudl,
1965), Barde intaginé (Vymysleny bard, 1968), Rires et pleurs de I’A-
ven (Smich a pla¢ Avenu, 1978) a Solo et autres poémes (Solo a jiné basné,
1981). Ptestoze se Grallova dila tisknou pouze v omezenych ccficfch, maji
pro soucasnou bretonskou kultury velky vyznam.

Joaquim Ruyra i Oms

?oaquim Ruyra i Oms se narodil v roce 1858 v katalanské Gironé, kde
zadal studovat gymnazium, které dokonéil v méste¢ku Blanes na Costa
Brava. V roce 1874 sc piest¢hoval do Barcelony, kde v souladu s rodinnou
tradicf studoval priva. Studium nedokondil a od 21 let se plné vénoval
kariéte sBisovate e. Zemfel v Barceloné v kvétnu 1939 — kratce poté, co
hlavni mésto Katalinska padlo do rukou fasistd. Mezi Ruyrova dila patif
napiiklad novely a shitky povidek Marines i boscatges (Motskd pogfc%i
a I}Z_sy, 1903), La parada (Eastévka, 1919), Les coses benignes (Neskodné
véei, 1925), Entre flames (Mezi plameny, 1928), sbirk {”ésnf El pais de
pler (Zemé potéient, 1906), La cobla (Strofa, 1931) a (I)i,vadclnf hry Anor
a prova de bomba (Liska zkousend bombou, 1902) a El Garret a l'enrama-
da (Garret na veselici, 1938).

€S du Vecer (. Dre a U1 astoup skup a fra ou a-
rd, jejich rodinnych prislusnika a pratel, celkem 29 osob, do autobusu
a vydala se na nékolikadenni putovéani po Belgii.

Prvni delsi zastavka byla pred osmou hodinou ranni v Lucemburku,
hlavnim mésté Velkovévodstvi lucemburského. Priivodcem po mistnich
pamétihodnostech byl pan Karel Skliba, jeden z G&astnikii zajezdu, kte-
ry si pro nés pfipravil trasu se zajimavym vykladem.

Potom jsme se premistili k velkolepému stredovékému hradu Boui-
llon, ktery byl sidlem Godefroi z Bouillonu, pozdéjsiho vidce a hrdiny
prvni kfizové vypravy.

Odpoledne jsme dorazili do Namuru, hlavniho mésto Valonska
a spravniho centra provincie Namur. Nékteri vyuzili ¢as k prochézce
po mésté na soutoku Mazy a Sambry a obdivovali citadelu vypinajici se
na skéle nad méstem, jini odpocivali po prvnim naméhavém dnu.

V pétek dopoledne jsme se u bruselského Atomia setkali s pani Su-
zanne Fuks, kterou si mnozi pamatuji ze Sympozia SUF 2012. Prijem-
nou prochézku po Bruselu oZivila povéstmi a pribéhy o ptvodu nékte-
rych zajimavych staveb a soch. K obédu jsme si dali proslavené belgic-
ké frites u stanku s Gdajné nejlepsimi hranolky v Bruselu.

Patecni vecer jsme strévili spole¢né se Suzanne, s jejim manzelem
Jamesem a také s Christiane Buisseret, s niz jsme se rovnéz nékolikrat
setkali v Podébradech, a jejim manzelem Danielem v jedné z nejstarsich
bruselskych restauraci Chez Leon, kde jsme vyuzili moznosti ochutnat
tradi¢ni musle a dalsi speciality podniku.

V sobotu réano jsme se vydali do Antverp, nejvétsiho vidmského mésta
a druhého nejvétsiho pfistavu v Evropé. Antverpy lezi na pravém biehu
reky Seldy. Mésto si béhem doby své existence vyslouzilo dvé prezdivky.
Rubensovo mésto se mu fiké proto, Ze tu zil vlamsky malif Peter Paul

= El 1

=1 =
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Jeruzalém zapadu si mésto vyslouzilo diky ziddm, ktefi zde maji
od 16. stoleti velkou komunitu, které se zabyva obchodem s diamanty.

Odpoledne jsme se krétce zastavili v Mechelenu, ktery nés prekvapil
krasnymi domy, pripominajicimi bohatstvi a slavu tohoto historického
mésta.

NedéIni program byl vskutku nabity. S nasimi privodci Jacquem
Lefebvrem a jeho kmotrencem jsme se prosli po Bruggach. Historické
centrum Brugg bylo roku 2000 zapsano do Seznamu svétového dédic-
tvi UNESCO. Jeho podoba se za posledni staleti prilis nezménila, a pro-
to si uchovalo svij stiedovéky réz a architekturu.

Odpoledne jsme jesté neodolali blizkosti Gentu a alespor na dvé
hodiny jsme se tam zastavili. | pres rychlou chdzi jsme si stihli prohléd-
nout nadherné domy na nébrezi. Snad to bylo dostate¢né motivaéni
pro novou navstévu a podrobnéjsi prohlidku tohoto mésta.

Jesté bych se rdda zminila o ubytovani v Namuru a v Bruselu, jez
bylo zajisténo v hostelech — auberges de jeunesse. Byli jsme mile pre-
kvapeni kvalitou ubytovani. Pokoje byly ¢isté a moderné zafizené, spo-
lubydlici byli ohleduplni, nerusili no¢ni klid, snidané vydatné a chutné,
ceny slusné a zejména v Bruselu byl personél velice vstficny a mily.
S klidnym svédomim muizeme doporudit véem, kdo cestu do Belgie pla-
nuji.

Ackoli ndm pocasi moc nepfalo, protoze bylo dost chladno, vylet
jsme si uzili, vidéli jsme spoustu krasnych a zajimavych véci a setkali se
s nasimi kolegy z belgické asociace profesort francouzstiny.

A maéte napad, kam bychom se mohli vydat pfisti rok? Uvitame vase
tipy.

Helena Dleskova
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TYDEN Y PARIZ
PRO VITEZE LE MOT D’OR

Zapadoceska univerzita v Plzni porada mezinarodni soutéz
v hospodarské francouzstiné Le Mot d’Or pravidelné

od roku 2000 ve spolupraci s Francouzskym institutem

v Praze a s Alliance francaise de Plzen. V letoSnim

roce se souté konala na ZCU v Plzni dne 19. 3. 2013.
Vitézkou za CR se letos stala studentka FF ZCU v Plzni.

Soutéze Le Mot d’Or se mohou zGdastnit
studenti sttednich i vysokych $kol z celé CR
ve véku 18-24 let, ktefi si chtéji netradi¢ni
formou provérit znalosti odborné francouz-
stiny.

Vitéz soutéze za Ceskou republiku vyhra-
vé tydenni pobyt v PafiZi v bfeznu nésledu-
jictho roku. Béhem tydenniho setkéni se
lauredti z celého svéta zdcastni slavnostni
ceremonie poraddané v sidle Organisation
Internationale de la Francophonie, zajima-
vych prednések, spoleénych seminara
a maji i dostatek éasu na poznévéni kréas
Parize a na vzajemné seznameni s Ucastni-
ky z celého svéta. Vitézka za rok 2012,
Dagmar Dolejsova, studentka Fakulty filo-
zofické ZCU v Plzni, se b&hem pobytu
v Parizi v breznu 2013 osobné setkala
s velvyslancem CR v Pafiizi a méla moZnost
si prohlédnout v doprovodu pana velvy-
slance reprezentacni prostory budovy vel-
vyslanectvi CR.

LE MOT D‘OR je pisemna souté? trvajici
60 minut. Koné se ve vSech zlcastnénych zemich ve stejny
den a ve stejnou hodinu, a to vzdy v tydnu frankofonie treti
tyden v breznu. Soutéz netradi¢nim zpdsobem testuje znalost
francouzské odborné terminologie a schopnost jazykové
invence v materském jazyce a ve francouzstiné. Sklada se
z téchto péti ¢asti:

1. Navrhnout neologismy v materském jazyce pro tfi defi-

nice novych ekonomickych pojma.

2. Definice odbornych termind vyjadrit vyrazem v obchod-

ni francouzstiné a ekvivalentem v Cestiné.

3. Prelozit do éestiny francouzské odborné terminy zvy-

raznéné v souvislém textu.

4. Odhalit etymologicky pavod termind z obchodni fran-

couzstiny vybérem ze tii moznosti.

5. Popsat na dvaceti radcich ve francouzstiné inovacni

a realisticky projekt podnikatelského zdméru.

Béhem soutéze neni povoleno pouzivat slovniky ani zadné
jiné pomucky. Zavéreéné ¢ast soutéze se neméni, student ma
moznost promyslet si podnikatelsky projekt predem.

Na strankach hlavniho organizatora, francouzské organiza-
ce APFA, lze najit zadani a reseni soutéze z minulych let, pre-
hled definic, slovnic¢ek odbornych pojm a etymologicka cvice-

Fotografie z predani cen péti nejlepsim Géastnikim soutéze
Le Mot d’Or 2013 - vitézka za CR Simona Podlesakova (3. zprava)

ni: www.apfa.asso.fr. Materiély, které jsou k dispozici na webu
organizace APFA, mohou vyudujici vyuzit nejen v rdmci pripra-
vy svych studentd na Gdast v soutézi, ale také jako doplnujici
materialy pro vyuku v kurzech hospodarské francouzstiny.

Diplomy a ceny letosnim Géastnikim soutéze predali dne
23. 4. 2013 na ZCU v Plzni Marc Brudieux, zastupce Francouz-
ského institutu v Praze a Amandine Salmon, reditelka Alliance
francaise de Plzen.

Vitézkou Le Mot d’Or 2013 za Ceskou republiku se stala
Simona Podlesakova, studentka 2. roéniku oboru Cizi jazyky
pro komeréni praxi z Fakulty filozofické ZCU v Plzni. Simona
Podlesakova bude reprezentovat CR na setkani vitéz(i Le Mot
d’Or v breznu 2014 v Pafrizi. Leto$ni vitézce blahoprejeme
a véfime, ze se v dalSich letech do soutéze zapoji vice $kol
z celé CR.

Romana Sucha
Stredisko mezindrodnich aktivit
Fakulta ekonomickd ZCU o Plgni

sucharom@sma.zou.cz
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[Amiticifrancozallemandeya! |

FRANCOUZSKO-NEMECKY
STUDENTSKY VECER

Koordinacni centrum esko-némeckych vymén mladeze Tandem
a Alliance francaise v Plzni spolecné poradaji francouzsko-
némecky studentsky ve€er plny zabavy, dobrého jidla a piti.

# ........ = & _-
T ———
Alliance i anclem
de Plzen IR |

Informace a zapis : http: / fwerw . facebook.comfalliancefrancaise. plzen
http: / fwerw. facebook. com fcoentre tandem

En cette fin d’aprés-midi pilsenoisc, mi-ensoleillée mi-pluvieusc,
du mardi 7 Mai dernier se tenait dans les locaux de ’Alliance Fran-
caise de la placc de la République, un diner franco-allemand destiné
aux jeunes.

En effe, I'Alliance Frangaise et le Centre Tandem (Koordinaénf
centrum écsko-némcckych) ont voulu, 2 travers l’organisation de

cette soirée spécialc, célébrer le cinquantenaire de la signature du

Traité de I’Elyséc.

Qu’est-ce que le Traité de l’Elysée ?

11 fut signé le 22 Janvier 1963, au Palais de I'Elysée (licu de rési-
dence 4 Paris du Président de la République francaise) par Charles
de Gaulle (Président de la France de 1958 2 1969) et Konrad Ade-
nauer (Chancelier de la République Fédérale Allemande de 1949
41963). La question est : pourquoi un tel traité ? Il en faut pour cela
rcgardcr I’histoire passéc dramatiquc des deux pays. Depuis 1792, de
trés nombreux conflits ont émaillé leurs relations dont les deux der-
niers furent mondiaux et d’une violence extréme. A chaque fois, les
deux pays ressortirent meurtris par leur confrontation. Il fallait en ce
sens que cela cesse et ce non seulement dans I'intérét unique de la
France ct de ’Allemagne mais également de 'Europe. 1 est vrai que
les deux pays constituent le poumon de son économic ct de son dyna-
misme ct 2 chaque fois les conflits qui les ont opposés provoquerent
un déclin terrible du Vieux Continent tout entier.

La réconciliation est passée par la construction européenne. En
cffet, en 1951, puis en 1957, la CECA (Communauté Européenne
du Charbon et de I'Acier) puis la CEE (Communauté Economique
Europécnnc) sont instituées : premicr pas pour envisager un nouvel
avenir commun pour I'Europe occidentale.

Pour tourner définitivement (ou en tout cas officiellement), la
page, deux hommes ont souhaité acté ce rapprochement. Deux

hommes lettrés, qui ont connus les deux guerres, qui ont su dépasser
les antagonismes initiaux pour envisager un nouveau futur : Charles
de Gaulle et Konrad Adenauer. Ces deux hommes, qui parlaient tres
bien chacun le frangais et I'allemand, sappréciaient beaucoup : Ade-
naucr fut ainsi le scul chef d’Etat au monde 4 étre reu par le Général
de Gaulle dans sa résidence pcrsonncﬂc de la Boisserie (2 Colom-

bCy—lCS’dCuX’EgliSCS, cn Haute-Marne).

i

En ce sens, les deux hommes se rencontrérent souvent, organi-
sérent une « Messe pour la paix » en 1962 dans la cathédrale de
Reims et finalement une année apres signerent le Trait¢ d’amitié
R
A Paris.

De Gaulle était enthousiaste : « 11 n’y apas un homme dans le
monde qui ne mesure ]’importance capitale de cet acte, non seule-
ment parce qu’il tourne la page aprés une st longue et st sanglante
histoire de luttes et de combats, mais aussi parce qu'il ouvre toutes
grandcs les portes d'un avenir nouveau pour la France, pour I'Alle-
magne, pour l’Europc et, par conséquent, pour le monde entier. »
Tout comme le Chancelier Adenauer qui lui répondit : « Je n'ai rien
a rajouter : chacune de vos parolcs corrcspond 4 n0s espoirs ».

Quelles conséquences ?

« La réconciliation du peuplc allemand et du pcuple francais,
mettant fin A une rivalité séculaire, constitue un événement histo-
rique qui transforme profondémcnt les relations entre les deux
peuplcs » annongait le Traité.

Beaucoup d’historiens et d’observateurs 'ont analysé comme la
signature d’un « acte de mariage » si bien que depuis lors, on parlc
du couple franco-allemand entre les gouvernants des deux pays.

Lapogée de ce couple fut sans conteste la période 1982-1995 : le
Président frangais était le socialiste Francois Mitterrand et Helmut
Kohl, de I'Union des chrétiens-démocrates (CDU) siégeait 1 la
Chancellerie.
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Malgré leurs divergences d'analyses et de programmes, 'un étant
de gauche, I'autre de droite, les deux hommes ont perpétué a un fort
niveau les relations amicales franco-allemandes. Bcaucoup de déci-
sions, notamment en maticre internationale, furent prises en com-
mun. La crise des curomissiles de 1982-1983 a montré I'exemple de
cette coopération dans le soutien infaillible ct sans contrepartic du

chefde 'Ecat frangais ala politiquc ferme du Chancelier Kohl.

Cependant I'image forte qui symbolise ce couple fut sans conteste
la poignée de main entre les deux gouvernants a I'occasion de la com-
mémoration de la Premiére guerre mondiale, 3 Verdun.

Notre soirée du mardi 7 Mai

En conséqucnce de cette année anniversaire pour ce fameux Trai-
’ ST 7 . 5 . .
t¢ de ’Elysée dont vous savez tout maintenant, 'Alliance Francaise
de Plzen et le Centre Tandem ont donc décidé de marquer le coup
en organisant une soirée spéciale, a destination des étudiants.

A18h, tout le monde ¢tait convié dans la salle des Fresques pour
le début de la célébration. Apres une courte présentation de I'événe-
ment, placc au menu !

Nous avions choisi de proposer un menu comportant exclusive-
ment des spécialités des deux pays (et beaucoup communes aux deux
pays en raison de leur histoire proche) :

Entrée
Bretzel

Konglofsalé (‘Babooka)

Plat principal
Flansmekueche

Dessert
Strudel

Vin
Sylvaner

Rigsling

Par la suite et aptés une séqucnce vidéo extraite du programme
« Karambolage » de la chaine franco-allemande Arte, des jeux et a-
ctivie¢ furent proposés. Un quiz, de la pétanque ou encore un grand
jeu firent le bonheur des participants.

Lévénement s’est donc déroulé dans le souvenir ému du passé
parfois traumatisant de la France et de I’Allemagne tout en essayant
de voir les passerelles culturelles et 'avenir commun curopéen au-
quel sont attachés les deux grandes nations. Car comme le disait si
bien Iécrivain Romain Rolland : « La France et I'Allemagne sont les
deux ailes de 'Occident. qu brise 'une cmpéchc l'autre de voler. »

=

Thibaut Lengaigne
Alfiance frangaise de Plzeii

20



OZNAMENI, POZVANKY, AKCE

Formation continue pour les profes
de FLE a I’Alliance frangaise de Pardu

Akreditace MSMT &.j.: MSMT 41 829/2012-201
Les samedis de 10h30 a 13h45 a I’Alliance Francgaise de Pardubice
Prix professeur 450 K¢, prix étudiant 230 K¢

AFP: http://www.francouzstina-pardubice.cz/,
+420 466 501 457, afp@afpardubice.com

23 FEVRIER - Le théatre, le mime et
les sketchs dans la classe de FLE

23 MARS - Créer des supports didactiques a 'aide
des technologies de I'information

20 AVRIL — La France et ses régions
25 MAI — Enseigner le frangais en jouant

21 SEPTEMBRE — Le tableau blanc interactif
(TBI) en classe de FLE

12 OCTOBRE — Enseigner la phonétique en s’amusant

23 NOVEMBRE - Le frangais en chantant

PRANCAIS

PRAGUE
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Intitulé de la formation :

Lutilisation du TBI en classe de FLE

Présentation :

Cette formation permettra a tous les professeurs qui
souhaiteraient intégrer I'utilisation du TBI (Tableau Blanc
Interactif) & leur enseignement de le faire sans bloquer sur les
aspects techniques.

A la fin de la formation, les participants auront un apergu de tous
les outils de base nécessaires a la création de séquences
pédagogiques sur un TBl de marque Sm artboard.

Alliance Francaise de Pardubice

lieu et date : Le samedi 21 septembre 2013
Horaires : 10:30 - 13:45
Formateurs : Boucif BENTERARI

Objectifs pédagogiques :

1. Présentation des outils du logiciel et entrainement.

2. Proposition de pistes pédagogiques pour une utilisation
optimale du TBI

3. Manipulation du logiciel : création de contenus pédagogiques

4. Création de séquences pédagogiques a partir de manuels ou
d’un canevas (travail en atelier)

5. Mise en commun : Présentation du travail des enseignants et
retours des autres professeurs présents.

- Manipulation du logiciel : découverte des différents outils
- Intégration des éléments multimédias : insérer un lien, effectuer

Programme : une capture d’image, enregistrer et lire du son ou de la vidéo
- Personnaliser la barre d’outils : outils pour préparer le cours,
outils a utiliser en classe
Durée : 3 heures (+ 15 minutes de pause )
Effectif : Maximum 15 professeurs de francais

Matériaux fournis :

Fiches pédagogiques développées en relation avec les activités de
la formation.

Inscriptions :

Dans la limite des places disponibles, jusqu’au 5 septembre 2013
Envoyez votre candidature a afp@afpardubice.com et en copie :
ivka.simunkova@seznam.cz (mettez dans I'objet « formation TBI »)
en précisant :

- nom, prénom

- date, lieu de naissance

- adresse électronique

- téléphone personnel

- nom et adresse de |'établissement d’enseignement

Droits d’inscriptions — 450 K¢ / personne, 230 K¢ / prix étudiant
a payer par virement bancaire (coordonnées ci -dessous).

Boucif Benterari

1997-2013 : Professeur de
francais a I'Institut frangais de
Prague (16 ans d'expérience)
2005-2013 : Coordinateur
pédagogique a I'Institut francais
de Prague (8 ans d'expérience)
Depuis 2000 : Formateurs de
formateurs (13 ans d'expé-
rience)

Formation a destination des
professeurs de francais en
Zakladni skola en lien avec le
MSMT (Ministére de I'éducation
tchéque) et le NIDV (centre de
formation continue)

Themes d'interventions sur les
pratiques de classe :
Utilisation de la chanson en
classe de FLE / utilisation
d'Internet et des outils
multimédias

en classe de FLE ...

FOS : Frangais juridique,
prendre la parole dans une
réunion, négocier en francais,
correspondances administra-
tives...
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Intitulé de la formation

Enseigner la phonétique en s “amusant

Présentation :

Le but de la formation est de présenter I'importance de la
phonétique pendant I'apprentissage du francais

surtout de « déd ramatiser » I’'enseignement d’un aspect
linguistique malheureusement parfois trop négligé par les
professeurs. Lobjectif est de fournir aux enseignants des idées et
des méthodes applicables en classe et qui donneront a
I’apprentissage de la phonétique un coté ludique et agréable.

Alliance Frangaise de Pardubice

Wi i it Le samedi 12 octobre 2013
Horaires : 10:30 - 13:45
Formateurs : Diana Bangoura et Guilhaume Courtois

Objectifs pédagogiques :

Mettre en avant I'i mportance de la phonétique dans
I’enseignement du francais.

Fournir aux enseignants des bases théoriques et
méthodologiques.

Proposer une gamme variée d’activités ludiques et inventives
a appliquer en classe.

Utiliser la phonétique dans un cadre interactif

La phonétique en classe
Phonétique et CECR

Echauffements et exercices

Programme :
Les sons et I'appareil phonatoire
Activités sur la prosodie
Activités sur les nasales
Durée : 3 heures (+ 15 minutes de pause )
Effectif : Maximum 15 professeurs de francais

Matériaux fournis :

Fiches pédagogiques développées en relation avec les activités
de la formation.

Inscriptions :

Dans la limite des places disponibles, jusqu’au 1€" octobre 2013
Envoyez votre candidature a guilhaume.courtois@gmx.fr et en
copie : ivka.simunkova@seznam.cz (mettez dans I'objet
« Enseigner la phonétique en s’amusant ») en précisant :

- nom, prénom

- date, lieu de naissance

- adresse électronique

- téléphone personnel

- nom e t adresse de I’établissement d’enseignement

Droits d’inscriptions — 450 K¢ / personne, 230 K¢ / prix étudiant
a payer par virement bancaire (coordonnées ci-dessous).

Diana Bangoura

Univerzita Sorbonne,

Pariz (Francie), FLE
(francouzstina jako cizi jazyk)
Svétové férum o francouzském
jazyce, Québec (Kanada)
Fotografie ve vyuce
francouzstiny,

Almaty (Kazachstan)

Video ve vyuce francouzstiny,
Dnipropetrovsk (Ukrajina)
Hodnotitel pisemné a Gstni ¢asti
zkousky DELF/DALF

Guilhaume Courtois

Univerzita Blaise Pascal,
Clermont-Ferrand (Francie), FLE
Hodnotitel pisemné a Gstni ¢asti
zkousky DELF, DALF (A1, A2,

B1, B2)

Francouzstina pisni — Pardubice
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Intitulé de la formation :

Enseigner le francais en chantant

Présentation :

La formation est ciblée sur | “utilisation de la chanson
francophone actuelle en classe de FLE. Les format eurs
présenteront plusieurs types d “exercices qui peuvent étre mis en
place dans les différentes étapes de | “apprentissage. lls vous
ouvriront une vaste palette d’activités originales et ludiques.

Alliance Francaise de Pardubice

Low it ckiz ¢ Le samedi 23 novembre 2013
Horaires : 10:30 - 13:45
Formateurs : Renata Plechackové et Premysl Machaty

Objectifs pédagogiques :

Montrer en quoi la chanson frangaise est une étape
incontournable dans I'apprentissage de la langue.

Proposer différentes exploitatio ns pédagogiques originales.

Comment choisir une chanson adaptée aux besoins
pédagogiques

Activités possibles autour d’une chanson

Etablir une fiche type

Programme :

Introduction du sujet de la chanson en classe de FLE.

Comment exploiter une chanson de maniére compl éte et variée.
Chanson et grammaire.

Chanson et lexique.

Chanson et civilisation.

Exemples précis de chansons utilisées a différentes étap es de
I'apprentissage — anticipation, découverte, systématisation,
réemploi.

Clip vidéo - | “image qui pa rle.
La chanson en tant que point de départ d'activités langagiéres.
Chanson en mouvement : les chaises musicales

Sitographie

Durée :

3 heures (+ 15 minutes de pause )

Effectif :

Maximum 15 professeurs de francais

Matériaux fournis :

Fiches pédagogique s développées en relation avec les activités
de la formation.
Sources internet

Inscriptions :

Dans la limite des places disponibles, jusqu’au 8 novembre 2013
Envoyez votre candidature a renataplechackova@seznam.cz et en
copie : ivka.simunkova@seznam.cz (mettez dans I'objet

« formation chanson ») en précisant :

- nom, prénom

— date, lieu de naissance

- adresse électronique

- téléphone personnel

- nom et adresse de |’établissement d’enseignement

Droits d’inscriptions — 450 K¢ / personne, 230 K¢ / prix étudiant
a payer par virement bancaire (coordonnées ci-dessous).

Mgr. Renéta Plechackova
Utitelstvi francouzského jazyka
pro SS

Metodologicka staz francouzské
vlady pro uditele ZS, Besancon
(Francie)

Divadlo ve vyuce francouzstiny —
staz Comenius, Pafiz (Francie)
Jak uéit mluveny projev na
zakladé autentickych

materialt - staz

Comenius, Paftiz (Francie )
Francouzstina pisni — vedenf
metodického seminére pro
uditele francouzstiny, Pardubice
Diplom DALF C1

Hodnotitel pisemné a Gstni ¢asti
zkousky DELF (A1, A2, B1, B2)

Mgr. Premys| Machaty
Uditelstvi francouzského jazyka
pro SS

Francouzstina pisni — vedenf
metodického seminére pro
uditele francouzstiny, Pardubice
Metodologicka staz pro uditele
francouzstiny — Besancon
(Francie)

Metodologicka staz pro uditele ,
francouzstiny — Liege (Belgie)
Hodnotitel pisemné a Gstni ¢asti
zkousky DELF (A1, A2, B1, B2)
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el rleRBE De LANGUE FRANCAISE
ACCOMPAGINENENT PEDAGOGIOUE 2012-2013
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Eduoation aristigue et colturelle

Florilege international
’ des écrivains en herbe

Nous relancons I'appel au projet « Florilege ». Celui-ci se propose d’inciter les jeunes
ala création de textes littéraires et de les publier. Concu par I’Académie de
Montpellier, le « Florilege » a été mis en réalisation par les autres académies de France,
et au monde entier, grice a une convention de partenariat avec la Fédération
Internationale des Professeurs de Francais.

Le seul élément obligatoire est la langue du texte — le francais. Le genre de textes
n’est pas déterminé de maniére rigoureuse, il n’y apas de limite de longueur,
quoiqu'il semble préférable d’inciter les éléves a la création de formes bréves (poémes,
nouvelles, contes). Les enseignants sont libres de proposer & leurs éléves une
thématique, s’ils jugent que cela va les encourager et leur faciliter la tache.

La sélection se fait d’abord au niveau de la commission - CECO. Par la suite, une
commission de sélection internationale sera chargée, pour la FIPF, de sélectionner les
meilleurs textes.

Envoyez les créations de vos éléves de 8 & 18 ans (écoles primaires, colléges, lycées)
par voie numérique (Word, Open Office) a :

e.kalinowska@uw.edu.pl « Florilege » pour la Commission de I’Europe Centrale et
Orientale

QUEL
CONTEXTE ?
Intéréts

POURQUOI ?
Objectifs

QUELS
CONTENUS ?
Textes

POUR QUI ?
Bénéficiaires

AVEC QUI ?
Acteurs et
partenaires

QUELLE
DEMARCHE ?
Envois et
calendrier

Extension internationale francophone d’une action académique innovante reconnue : le Floriléege
littéraire (numérique et livresque) des écrivains en herbe de I’Académie de Montpellier. Développement
de I'éducation artistique et culturelle visant a permettre I’éveil des talents particuliers et conduire les
éléves qui le souhaitent vers des pratiques artistiques d’excellence. Promotion de la lecture et de
I’écriture chez tous les jeunes. Prévention de lillettrisme.

Développer chez tous les éléves partageant la langue francaise le goiit de la culture, de I'écriture et de la
lecture ; publier des jeunes auteurs de tous horizons francophones et organiser des réseaux et rencontres
littéraires valorisant les meilleurs textes de ceux qui seront peut-étre de futures grandes plumes.

Des textes littéraires de genres divers, brefs ou longs: poémes, récits, théatre, essais... Pas d’exercices
purement scolaires (exposés, commentaires, dissertations etc.) écrits par les jeunes soit dans le cadre
d’un projet pédagogique (séquence d’enseignement, atelier d’écriture, concours...), soit a I'initiative des
éléves et étudiants ; productions dont le professeur a reconnu la valeur littéraire et ont été validées par
le comité de lecture de I’édition du Florilége.

Tous les établissements scolaires francophones et les classes d’enseignement du francais: le projet est
national et international; les éléves de colleges et lycées, les étudiants, les enseignants impliqués dans la
promotion de la création d’expression francaise : Francais langue maternelle, FLE ou FLS.

Les acteurs de I’Education Nationale dans I’Académie de Montpellier (contactés par la DAAC) et dans les
autres académies de France (métropolitaine ou non) en relation avec le Ministére de I’Education
Nationale et dans les pays étrangers francophones ou non, sous I'impulsion de la DAREIC de Montpellier
et de la FIPF (Fédération Internationale des Professeurs de Francais) ; les partenaires institutionnels,
collectivités territoriales, structures culturelles, écrivains et soutiens nationaux et internationaux. Le
parrain du Florilége 2012 est I'écrivain Jean Rouaud, prix Goncourt.

Les établissements envoient a la FIPF et a la DAAC de Montpellier les textes littéraires écrits par leurs
éléves. Ces créations sont transmises en fichier Open Office ou Word. Les enseignants joindront a ces
créations les autorisations de publication signées par I’éléve voire sa famille s’il est mineur. Les meilleurs
textes sont choisis par un comité de lecture et publiés rapidement toute I’'année sur la page numérique
du site de la DAAC (http://www.acmontpellier.fr/eac/espace-lecture-ecriture) puis, aprés une seconde
sélection effectuée avant décembre, dans des ouvrages édités par un lycée professionnel et diffusés sur
les territoires francais et international. Tous les contributeurs recoivent des exemplaires du livre, publié
au printemps a 'occasion de la Comédie du Livre a Montpellier, partenaire de I'opération. Un prix
Florilege est remis a cette occasion aux meilleurs textes choisis par un jury nombreux.
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QUELS Publication numérique
RESULTATS ? - 1400 textes, 900 auteurs, 200 enseignants, 180 établissements scolaires
Chiffres - 9 académies en France

(septembre 2012) - 5 continents, 18 pays : France, Russie, Suéde, Danemark, Hongrie, Roumanie,
République tcheque, Espagne, Allemagne, Saint Domingue, Canada, Maroc, Cote
d’lvoire, République Centrafricaine, Botswana, Afrique du Sud, lle Maurice,

Hong Kong, Australie.

Publication papier : 3 livres et 2200 ouvrages: tome | en 2010 et tome Il en 2011
(600 exemplaires), tome lll en 2012 (1000).

TEMOIGNAGES...

... D’ECRIVAINS EN HERBE

« J’écris pour ne pas crier, pour ne pas imploser. Le papier
s’abreuve de mes joies et de mes peines. »

« Je pense que Iécriture est vitale tout comme respirer.
Ecrire est un salut. J’écris donc je suis.»

« Les mots sont pour moi des amis chers. lls sont tres pré-
cieux. »

« Ecrire c’est défier le temps, un instant. »

...DE VANESSA EVERSON, PRESIDENTE DU JURY DU
CONCOURS MONDIAL DE POESIE ORGANISE PAR LE
RECTORAT DE MONTPELLIER POUR LE CONGRES DE
LA FIPF A DURBAN, AFRIQUE DU SUD, EN JUILLET
2012

Le Florilege international « ancre 'apprentissage de la langue
dans la joie de I'acte créateur ».

...DE CHRISTIAN PHILIP, RECTEUR DE L’ACADEMIE
DE MONTPELLIER

« Le Florilege invente une chaine du livre originale dont les
maillons indispensables, situés dans |'univers scolaire, tra-
versent murs, fenétres et continents pour s’agréger aux préoc-
cupations et aux productions de la littérature-monde. »

...DE JEAN ROUAUD, PRIX GONCOURT, PARRAIN DU
FLORILEGE 2012

« L’écriture a vingt ans, c’est une clé en téte de la portée. Pour
ce qui est du tempo ou de la forme on a déja les premiéres
indications. D’emblée un genre s'impose plutét qu’un autre :
poésie, récit, fiction, théatre, formes courtes. Et ce sont la des
signes lourds qui vont conditionner tout I'itinéraire d’une vie,
qui vont lui donner le rythme méme de sa respiration. Ecrire,
c’est ne pas pouvoir faire autrement. »

EXTRAITS DE TEXTES PUBLIES DANS LE FLORILEGE INTERNATIONAL

Une nuit dans la forét de Paimpont
College, France

Il se dit des légendes, beaucoup de choses, sans doute
fausses... ou peut-étre pas...

Christian de Nevillette venait d’avoir dix-huit ans. D’un
tempérament assez timide et manquant parfois de témérité,
il aimait néanmoins s’amuser en bonne compagnie. Pour ses
études il avait quitté le confortable foyer de ses parents et
résidait chez son oncle. Celui-ci habitait une demeure assez
cossue, un peu a I’écart, tout pres de la forét de Paimpont, en
llle-et-Vilaine [...]

L’autre monde
Lycée, Maroc

Chapitre 1€" - Une nouvelle vie

Le soleil se couchait, laissant derriere lui un ciel nuancé de
couleurs chatoyantes et de tons sombres. Kevin ne pensait
arien, il se concentrait sur cette vue imprenable qui
s’étendait en face de lui. Il sentit une présence, qui le fit
sursauter. |l pivota et vit sa mere. Celle-ci se tourna vers lui
en fouettant I'air de sa longue chevelure blonde et soyeuse
qui s’assortissait parfaitement a ses yeux bleus.[...]

Belle Castille
Université, Espagne

Un jour, j’ai perdu mon dme, Castille,
J’ai perdu mon dme pour toi,
Et je ne I'ai jamais retrouvée.

C’était samedi quand j’ai trouvé
Tes yeux verts, tes aulnes, tes pins,
Qui me regardaient.

Cétait midi quand j’ai trouvé
Tes cheveux longs et blonds [...]

Hommage a Philippe Jaccottet
Lycée, France

On ne vit pas longtemps comme les oiseaux dans I’évidence
du ciel.

Nous n’en avons pas la faculté, cette chance, ce

bonheur.

On ne surplombe pas les montagnes comme s’en parent les
oiseaux qui se nourrissent de lumiére,
car nous avons le devoir de faire face [...]

\ " AV AV L

IUFM v Angers hleda zakladni a stfedni Skoly s vyukou francouzstiny, na kterych by mohli jeji stazisti

(2. roénik Mgr. studia) ahsolvovat stai jako lekto¥i francouzského jazyka. Stai v délce jednoho tydne se

uskute¢ni zacatkem listopadu 2013. Na kaidé Skole mohou piisobit 1-2 staiisté.
Stazisti budou mit zajiSténo ubytovani v Praze a i dalSi naklady (cesta, strava) si budou hradit sami. Zapojeni

mimopraiskych $kol je moiné, ale je potfeha staZistim zajistit ubytovani, které si vSak sami uhradi.
Pro dalSi informace se obracejte na Mgr. T. Klinku, tomas.klinka@pedf.cuni.cz
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Dosazent spr:ivné vyslovnosti jc pro ulictho se velmi dalezité,
nebot prﬁvé prostfcdnictvl’m V}//SIOVHOSti jsou prvotné reprczcntovﬁny
jcho jazykové znalosti pfi komunikaci s rodil}’fmi mluvéimi. P¥i uéent
se spravné vyslovnosti viak student nardzi na velké mnozstvi piekazek,
jak subjektivniho tak objektivniho charakteru.

V roce 2010 byl zahijen V}’fzkurn vyslovnosti student KEJL
Pcdagogmkc fakulty UK zaméfeny na nejfrekventovandsi chyby
projevujici se jak na segmentalm tak i suprasegmentalni roviné.
Nahravky budou podrobeny poslechové analyze, nisledné dojde
ke klasifikaci chyb, k jejich typizaci a hierarchizaci.

Analyza je zaméfena predeviim na chyby vyplyvajici z problému
neschopnosti vnimat jednotlivé hlasky s ohledem na fonologické sito
matetského jazyka, na fonctick}/f charakter écétiny, malé rozdﬂy mezi
fonickjfm a graﬁckjfm kédem, a z toho plynouc{ astd zavislost
deskych mluvdich na grafickém kédu. Vyzkum piihlizi k soucasnym
vyzkuméim v oblasti psycholingvistiky a novym poznatkiim z teoric

v 7
ucent.

Na tyto otizky by mél odpovédét psychologicko-pedagogicky
V}'rzkum uéebnich stratcgif, stratcgi{ pffmjfch bczprostfcdné
ovhvnupcmh sprivné osvojovan{ si vyslovnostl Pedagogicky vyzkum
se oplra o Inventif uéebnich strategif SILL (Oxford 1985)U, keery
byl jiz pedloZen skupiné studentéi zkoumaného ro¢niku i referencni
skupiné 1. roéniku. Tato &ast vizkumu by jednak méla ukdzat, zda je
ve vjuce francouzstiny na stfednich skolich kladcn diraz na pfesnou
vyslovnost, zda samotn{ studenti vcnuJ korekeni vyslovnosU
dostatecnou pozornost a samoziejmé potvrdit ¢i vyvratit hypotézu
zavislosti Vyslovnosti na graﬁckém kédu.

Ptedvyzkum strategii, keery byl proveden na laboratornim vzorku
20 studentt 2. roéniku KFJL v roce 2011 a jejichz nahravky jiz byly
podrobeny ¢asteéné poslechové analyze, potvrdil nékteré hypotézy,
jako napfﬂdad ncjéastéj§1’ pou%fvz/.m/ kognitivnfch stratcgif, dale pak
vyuZiti kompcnzacmch strategii a nejmens{ vyuzm strategif
pamétovych, které jsou viak pro ndleZité osvojeni si vyslovnosti
nejpodstatndjsi.

V ramci pamétovych strategif s percepm a produkm zvukd, a tudiz
s uéenim vyslovnosn nejvice souvisf pouzivani auditivnich a vzzmlmrla
reprezentaci. Tato skupina zahrnuje strategic k zapamatovin{
a vybavenf informaci na zikladé¢ vizulnich a zvukovych p\r/cdstav,
jcdné. se o pouil’vﬁm’ vizualni pfcdstavivosti, sémantického mapovz’ml’
a fonetické reprezentace.

Végina studentl potvrdila na zdklad¢ svjch odpovédi, ze majf
vizuiln{ pamét, a tudiz proces zapamatovani si vyrazd probiha
pomoci vigudlnich predstav ncbo pouzivajf kombinaci vizualnich
a auditivnich pfcdstav. Dale student upcvf/lujf své znalosti zapojenfm
slov do kontextu a Vytvéfcjl' st zvukové &i zrakové asociace (zapojenfm
slov do vymyslené vcty di pitbehu, pouzm rymu) Vyslovnost novych
jazykovych vyrazt si zapamatovavaJ spojenim  vyslovnosti jiz
znimého slova se slovem novym (napr. slova odvozena — fleur —
fleurir) Z pamétovych strategil jsou procentuilné nejvice vyuZity
strategic strukturovan¢ho opakovani.

Vyzkum na vzorku studentd do jisté miry potvrdil, Ze vétsina
studentt mi vizudlni pamét, k zapamatovini slov, & vypovédi
pouziva vizudlni reprezentace. Tento vysledek miize dstecné (jednd se
pouze o vzorek) potvrzovat hypotézu, dle které propojenf grafického

kodu a jeho ¢asto nespravna transpozice do kédu fonického by mohl
bj/t pfl’(v:inou chyb na tGrovni segmentu a dale pak i na roviné
prozodické.

Za jednu z objckdvnich pickazek &i bariér méZeme povaZovat
samotnou vyuku vyslovnosti ciztho jazyka, v naSem ptipad¢
francouz§tiny- FLE.

Utcenf se spre’wné Vyslovnosti ciztho jazyka v procesu V}’luky je
samoziejmé odvislé od pouzivanych uéebnich metod, keeré samy
o sob¢ mohou figurovat jako lingvodidakticka bariéra. V' soudasné
dobé jsou jazyky uéeny komunikativni metodou. Hlavnim cilem této
mctody jc komunikativa{ dovednost, pou%l’vﬁnf jazyka jako
prostfcdku komunikace je centrem Vyu(V:ovénf. Pokud J deo V}/fslovnost,
ma b}’lt dosazeno prahové Grovné, tvirci a podporovatclé této
metody nikdy nediskutovali o roli vyslovnosti ve vyuce jazykd, ani
nerozvijeli strategic vyslovnosti v rimei této metody Cilem nenf
dosdhnout vyslovnosti rodil¢ho mluvéiho, ale osvojit si takovou
vyslovnost kterd nebrani porozumcm a komunikaci. Veobecné
orientované metody poskytuji jen malo prostoru vjuce vyslovnosti,
princip  komunikativnosti neni  na Vyslovnost aphkovan,
suprascgmentaln{ rovina je opomfjena a cviteni jsou ve vétSiné
metod, az na vyjimky, zamdfena na klasickou vyslovnost jednotlivych
fonéma.

V' ulebnicich je segmentilni roviné vénovino daleko vice
prostoru, necz Grovni suprascgmenta ni. Je to pozustatek vyvoje
fonctiky jako discipliny, soulasti lingvistiky, v niZ studium hlasck
jako distinktivnich strukturovanych graﬁck;’rch jednotek dominovalo
aspekelim suprascgmcntalnlm, ncbot je z hlediska popisného,
logického i funkéniho, suprascgmcntalm rovina sloz1tCJs1 pro
lingvistickou analyzu. Pfesto jsou jevy prozodické povazoviny
za primarni. SloZitost teoreticky analyzovat suprasegmentaln{ rovinu
viak nemiéize ovlivnit vyuku vyslovnosti. Je nutné si uvédomit, ze
chyby v obou rovinich mohou negativné ovlivnit komunikaci
a schopnost porozuméni.

Proto jc pro sprﬁvné zvladnutd V)/fslovnosti dalezité poslouchat
deléf autentické texty, z otatku bez vizualni opory. Komunikativn{
pHstup viak vklada zakovi hned od poéétku do ruky knihu, a tudiZ
graﬁckou podobu zvukd. Navic, jak ji% bylo konstatovano V}'f§c,
fonetickd cvideni udebnic se soustfeduji spiSe na segmenty, nez
na prozodickou rovinu, uéebnice vétSinou nevysvétlujf artikulaci, ani
ncprcdkladaJ graﬁcka zndzornéni, chybi adckvitni a cfektivni
propojeni fonického a grafick¢ho kédu. éesky mluvél je zvykly
na lexikdlni slova s pfizvukem na prvnf slabice. Cestina je na rozdil
od francouzitiny fonetickd, a pokud se student opird o vizudlnf
oporu, tak neuvédoméle vyuziva kognitivni postupy vyplyvajici ze
struktury matefského jazyka.

Aby bylo mozné oznadit zdsadn{ rozdﬂy obou jazykﬁ, srovhame
z hlediska segmentéln{ho 1 suprasegmentz’.lnl’ho oba Iingvistické
systémy.

Bariérou pro uéictho se na roviné segmentilni miZe byt zptisob
percepce a artikulace nekeerych vokala

Tato bariéra byvzi zpﬁsobcna tzv. fonologickou hluchotou —
fonologickym sitem. Termin poch:iz{ z fonologic, definovali i

1) Oxford, R. (1985): A New Taxonomy of Second Language Learning Strategies, Washington, D.C.ERIC Clearing Hause on Languages and

Linguistics.

21



PRISPEVKY.A RECENZE

E. Polivanova N. TrubeckojD.]de o funkénf hluchotu, 0 nespravnou
interpretact auditivniho signﬁlu nazakladé vniman{ zvukd materského
jazyka. Pti uleni se cizimu jazyku, ignorujcmc nedistinktivn{ Varianty,
a tak cizf jazyk prochézf pfcs funkéni filer matefského jazyka,
k percepei neznimého zvuku dochizi, ale pti produkei si Vyb1ramc
$patnou variantu pod vlivem rodného jazyka.3)K 3K
se vyslovuje i napiiklad francouzsky psycholingvista C. Hagege, dle

v . N / 7 /N / 7 / / o v
n¢j fungch fonologmkc sito, a tudiZ omezené vaimani{ zvuka u véech

/ / / / A i i v/ 7 v
nirodnosti, které ovlddajf jen jeden jazyk, a proto udici se Casto
vyslovujf cizl jazyk skrz hlﬁskovy systém rodného jazyka, dochizi tak
k vyslovnostnim interferencim a vzniku tzv. ,interlanguc®.

Na rozdil od C. Hagcgc konstatujc francouzska foneticka E
Lhote, ze kazdy jazyk vywafl tzv. ,zvukovou krajinu’ “4), keerd
integruje do jedné mentalni reprezentace vSechny charakeeristiky
‘azyka, zalezd samozfejmcv: na jazykovjfch znalostech a schopnostech
mluvétho, ale neni moiné tvrdit, Ze zvukovi krajina matefského
jazyka branf obj { zvukové krajiny jazyka cizth
jazyka brani objeveni zvukové krajiny jazyka ciziho.

tomuto problému

Je zfejmé, ze se samohliskové systémy Ceského a francouzského
jazyka zsadnd liSf, a to nejen poltem samohliskovych fonémi
(écétina: 5 samohlisck ve dvou kvantitach, kritké a dlouhé,
francouzdtina: 16 samohlisek, z toho 12 Gstnich a 4 nosové), ale
pfedevﬁm zpﬁsobem jcjich artikulace, velikostf apertury,
zaokrouhlenosti Gst a nosovosti. Sedm francouzskych samohlasck,
z nichz maj{ tr apcrturu malou /i, y, u/, 'cdna apcrturu velkou /a/,
do této skupiny pocitime také tii nazaly, nemuze byt n1l<dy
neutralizovino (nedochdzl ke zméné témbru), ani v nepiizvaéné
slabice. Na rozdil od nich je vyslovnost nékterych francouzskych
samoh]é.skovjlch fonéma OV]ivnénajcjich pozicfvc slové a charakterem
slabiky, v niZ s¢ nachizeji. Jde o francouzské samohlisky majict
sstiednf aperturu® (A, E, EU), tyto mohou byt neutralizované
v nepiizvuénych slabikich, na rozdil od ¢eskych vokala, u kterych
k neutralizaci nikdy nedochizi. Dal$im dﬁlc%it;’/m hlediskem
vokalického inventate je distinktivn{ rys
zaokrouhlenosti (vétdi polet francouzskych oralnich vokild je

ftancouzského

zaokrouhleny 7 z 11), se zaokrouhlenosti souvisf samozrcjmc rys
zavfenosti/otevienosti. Celtina VyslovuJe vokaly spiSe neutralné
a zaokrouhlenost je pfimo Gmérnd poloze artikulaéntho mista
samohlésky - pfcdnl’/zadn{. Labialita écsk)/fch vokalt nema funkénf
charakter.

Francouzské Vokély 0d1i§ujc daldi distinktivni rys — nazalizace,
deské samohlasky jsou viechny ordlni.
¢i labializace ve francouzsting, ma v éeském jazyce funkéni charakeer
kvantita hldsck na Grovni lexikdln{ 1 morfologické (pan{ - p:ini, dal
— dal). Ve francouzétiné je kvantita relevantni jen u malého poétu
slov ( maftre — mettre, malle — male) a tak se d4 ¥ci, Ze m4 funkei

Stejné jako naptiklad nazalizace

fonotaktickou a minimaln{ funkén{ zatiZent.

Pti vjuce vyslovnosti u Eeskych mluveich je proto poticba se
pfcdcv§fm zaméfit na odli$né distinktivn{ rysy francouzského jazyka
v opozic{ch zaokrouhlcny/nczaokrouhlcnjf, otevieny/zavieny, Gstni/

/
nosovy.

Suprasegmentilni rovina je pro ziskini korckeni vyslovnosti
zasadni. Zde je pro éeského mluvétho batiérou odlisna segmentace
francouzského jazyka

Je zrclmc, ze¢ vnimani ciztho Jazyka jeho suprascgmcntalm
a potazmo i scgmcntalm roviny je zaloZeno na urditém typu
segmentace matefského jazyka. Segmentace piedstavuje soubor
procest enént, ktery umoirvlujc posluchacv:i, aby zachytil hranice
mezi slovy, mezi vjrazy, mezi ¢4stmi vét. Jedinec, ktery nema dobrou
zvukovou (hliskovou) znalost cizfho jazyka, 1 kdyz dobfe rozumi

Cetbé, ncvn{mé s lehkostf promluvu, nebot nedokaze rychl

identifikovat poddtetnf a koncové st slov a Vyrazu Stava sc tedy, Ze
nestthi vnimat mluveny prOJCV Kazdy jazyk mi svou spcc1ﬁckou
segmentaci. Matefsky jazyk urquc svou segmentaci percepei ciztho
jazyka. Kognitivni procesy jsou touto dominantni segmentaci
ovlivnény.

Jiz pti srovnini sylabického systému obou jazykl eftiny
a Francouz§tiny je nutno konstatovat, ze p?i tvoreni samotné s]abiky
existujf na rozdily. Jadrem slabiky ve francouzstiné méZe byt pouze
vokil, v éestiné mohou ve funkei slabi¢ného jadra vystupovat rovnéz
sonory (1, r). V &estiné odpovidi hranice slablky, kterd je oteviend
nebo zavfend, hranici slova. Uprostrcd lova mezi slabikami jiz
hranice tak jednoznaéni nenf, je zavisld pfedeviim na souhlaskovych
skupinéch ajcjich enéni.

Ve francouzitiné je situace slabiky odlind, slabiky vytvaieji czv.
Jmots phoniques™ & groupes rytmiques” (nejednotnd terminologie,
zalezi na autorovi) a slabiky tak neodpovidaji hranici grafickych slov.
Tento jev mimo jiné zpﬁsobujc chyby u écskjfch mluvéich, ktefi
vétsinou vychﬁzej{ z fonetické podoby (V:e§tiny a vyge uvedenych
charakeeristik deské slabiky. Vpodstaté od poéétku uceni se jazyku se
(V;esk}/f mluvéi opfré ovizualn{ oporu, coz zpﬁsobujc fixaci na graﬁckou
formu, a tak i Casto chyby vsouvislé produkei jednotlivych rytmickych
skupin. Zde jc mozné uvést chyby Vypl}’fvajfcf z problému ortoepie.
Vramci rytmickj/ch skupin dochizi kvokalickému a konsonantickému
fetézeni a vazani. Slova se v ramci syntagmatu VyslovuJ1 vazané,
na ziklad¢ danych pravidel. Cesky mluvdf nenf zvyk y spojovat slova
pres jejich hranice, slova nepatrlcne odd¢luje, narusuje tak intonaéni
l(erl(u, rytmus a v dasledku i pizvuk celé rytrmckc skupiny.

Cedi i Francouzi délaj ajt nckdy ve vazdni shodné chyby, Jcpchz
pivod je viak odlisny. Francouzi tak ¢inf na z4klad¢ syntagmanckeho
uspofadani vypovédi (syntagmancky plural).>) Ceti se opét opfrajf
o vizuilni obraz slov a ziroven jsou ovlivnéni sp1sc morfologn
(s- znak mnozného &sla: quatre-z-enfants). V' rdmei vizan{ dochdzi
k ovliviiovan{ hlasek, k 'ejich koartikulaci, v rychlé fedi k redukei
a predeviim k asimilaci, a to bud rcgrcslvnl & progresivni, vzdy
hlaska silnéjsi asimiluje slabsi. Pro estinu je typickd tzv. asimilace
znélosti predevsim na konci slov, ve francouzétiné k tomuto jevu
nedochdzi, neznélé [¢] zpﬁsobujc vyraznou a ddislednou vyslovnost
poslcdnfch slabik, které jsou navic zd@raznéné finilnim pf{zvukcm.
Vedle psychofyziologick}?ch aspektﬁ ovlivtylujll V>/7510V1’105t 1 aspekty
psycholingvistické, mezi néz patif napf. vokalicka harmonic.

Ve francouzstiné samoziejmé existuj{ hranice mezi slabikami
uvnitt slov (Jomturcs internes) a rovnéz hranice v (Jomturcs
externes ), vymezujici sémantické skupiny, ob¢ dv¢ hranice jsou
dilezité z hlediska mnohoznaénosti. Zakladn{ jednotkou francouzské
promluvy je wgroupe Oltmzquf“ - rytmické skupina prczcntujl’cl’
syntagma zakondené ptizvukem. Navic francouzské slabiky majf
vyrovnany rytmus a délku (un// cho/co/lat// chaud// et// une//
bicre// bien// fraiche//, rytmus del$ich slabik tvofenych dasto vice
fonémy Je shodn;’/ s tzv. slabikami jcdnoduchﬁmi-krétkymi - Jcho —
slabika oteviend — tvofeni dvéma fonémy/ - /bicre — slabika zavfena
- tvofend péti fonémy/.

Co se tyée primarntho pifzvuku, je v obou jazycich pevny.
V Cestiné se nachizi na prvnf slabice slova ¢i ryemického celku, byva
oznadovan jako dynamicky, ncvyznaéujc se dlouzenim této slabiky.
Ve francouzstiné je pffzvuk umfstén na posledm/ vyslovené slabice
rytmické skupiny, zpﬁsobuje jejf dlouzeni. Ptizvuk ma pfcdevﬁm
funkci demarkacni. Opét narizime na problém, keery dasto
znemoziiuje Ceskym mluvéim spravnou percepei. Jejich

sluch je

2) Troubetzkoy, N. (1939): Principes de phonologie, Kliencksieck, 1967.

3) Arambasim.

4 Lhote, E (1995): Enseigner I'oral en interaction,Percevoir écouter, comprendre, Paris, Hachette.
5) Benveniste,C.-B. (2010): Approches de la langue parlée en francais, OPHRYS, Paris.
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zaméfen na rozeznavani jednotlivjch slov a umisténi lexikalniho

v/ l( k f k/ N l(/ k N v/ k e
prizvuku, tok francouzske rytmicke skupiny s ptizvakem na jejim
konci, ncodpovidé zazitému &eského mluvéiho. Tento jevje soucastl
problcmatiky ,,fonologického sita“. Ve francouzstiné je roz$iten také
piizvuk sckundirni, ktery vymezuje prozodickou organizaci
promluvy. Role tohoto pfl'zvuku je velmi $iroka, je navazana nejen
na syntaktickou strukturu a sémanticky vyznam, ale md ziroven
emfatickou emocioniln{ funkei.

S problcmatikou pffzvuku souvisf rytmus tedi. Promluva je
rytmicki ji% na Grovni jednotlivych slabik az po rytmické skupiny.
Podle tradi¢ntho chdpani patff francouzitina mezi jazyky
s izosylabickym rytmem  na rozdil od jazykﬁ izochronnich
(angli¢tina). Tuto teorii viak vyvraci napt. F. Wioland®), ktery tvedi,
v v/ i / i v / v V/ v . 4 N
ze del¥f rytmické skupiny tvofené vétsim poctem slabik majf tendenci
se qchlcj§1’m promluvovjfm tempem Casové Vyrovné.vat s krat$imi
rytmickymi skupinami.

Soudist suprascgmcntélnf roviny tvori intonace, ta modulujc
meclodickou strukturu vypovédi, odrazi jejf syntakticko-sémantickou
stavbu. Zisadni je piedevsim jejf lingvistickd role, nebot intonace
posilujc syntaktickou koherenci. V procesu percepce Vypovfdé.
o emoénim stavu mluvéiho. Intonace ma fonologickou rozli§ujfcf
funkci, a tim pomiha eliminovat mnohozna¢nost. Existuji dva
zékladn{ typy intonémi (stoupavy a klesavy). A také dv¢ zékladni
teorie v chipani intonace, dle prvnf syntax determinuje intonaéni
jednotky a dle druhé samotna struktura pfl'zvukfl syntaktické vztahy
zastupuje.

Zakladni intonaéni kfivky se v obou jazydch nelisi. Stoupajfcf
M : N4 v 4 Vo / !/ Vv / / v
intonaci maji prcdevslm zjistovaci otazky a neukondeni vypovcd,
dcklarativni, imperativn{ véty a otdzky dopliiovact znizoriuje kfivka
klesajici. Ve francouzské spontinni promluvé viak dochiz
ke kombinact Vzcstupné klcsaj{c{ kfivky ve slabikach pffzvuén;'fch,
zaleZ{ na logicko-syntaktické struktute (téma-réma). Na hranicich
konkrétnich intonaénich jednotck nachizime pauzy, keeré maji
podobnou funkei jako Pfl/zvuky, nejenom gramaticko-syntaktickou,
ale také fonostylistickou.

Oba srovnavané intonaéni systémy vykazuji jistou odlisnost, dalo
by se fici u n¢keerych jevii skoro protikladnost (umisténi pifzvuku),
a proto je nutné pfi uéeni se francouzstiné nefixovat se pfﬂi§

A s / v/ / . /
na vizualn{ opoty. Cesky mluvéi navykly na fonetickou vyslovnost
Vychézl’ z graﬁcké podoby jazyka a pfcnégf chyby vzniklé na zakladé
vizudlnich reprezentact do mluveného projevu.

Studenti zkoumaného vzorku zalali aZz na V}'fjimky studovat
francouzskjf jazyk v tercii osmiletého gymnézia nebo v 1. roéntku
dyflettho gymndzia, tzn. ve vékovém rozmezi 14-16 let, tudiz
v obdobi{ postpuberté]m’m. Dle néktcrych psycho]ingvistﬁ v obdobf,
v némz jiz nenf mozné spravné vyslovnosti v cizim jazyce dosthnout.

Mezi laickou i odbornou vefejnosti je pomérné silné rozsifeno

/N / /v oV 7/ / v/
tvrzeni, Ze pouze malé dité mize ziskat vyslovnost bez ptizvuku. Je

/ v IV / v / i v Vv
znamo, ze se dité rodf s vrozenou potrcbou zvladnout lidskou fe,
nikoliv viak konkrétnf jazyk. Co sc tyée zvukové stranky jazyka, ma
dité PFedpoklady k artikulaci neomezeného pocv:tu zvukd. V procesu
osvojovani si matefského jazyka postupné zvladne omezeny repertodr
hlasck. Végina zvuki je posléze potladena pravé vlivem matefského
N / e i / / v / N /7 / /
Jazyka. Argumcnt tykaJlu se maximaln{ vékové hranice pro ziskini

7 / / 1 s d kl/d/ /d / d «7)
spravné vyslovnosti je dokladan tzv. ,Konridovym syndromem®’),
ktery tvrdi, Ze Zdci v postpubcrtélnfm véku nemohou dosihnout
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nikdy V}'rslovnosti rodil}'zch mluvéich, jcdné se o hypotézu tzv.
Jkritického véku®.

Zastancem této hypotézy je napfl’klad ji% citovany francouzsk}/f
psycholingvista C. Hagégcgl dle kterého si autentickou Vyslovnost
nelze osvojit v kazdém veku. Hagége pfcdpoklédé, ze artikulaénf

/! / !/ v / / N v v/ '
nivyky ziskané v déesevi v prvnim jazyce vlastné patif do oblasti
socialnich gesta tase s nartstajicim vékem stavaji stle vice zakotendna
a neménitelni, nebot ncodmyslitclné patff k dané kultufe.
Osvojové.n{ V}/fslovnostnfch gest v cizim jazyce je stale t&28 poté, co
dite pfckroéf 6. rok zivota. Mladsi dité neni omezeno exotiénosti
sly§cného zvuku, bez p?cdsudkﬁ napodobuje jcho produkci. Nenf

Vv / d / Vv k 1 v / h b ' dlv / d d ' /

pro néj zasadni, Ze artikulaéni pohyby jsou odlisné od dominantni
kultury, jcjl'i je soucasti. Dité je nadino citlivost! rozlisit veliké
mnozstvi zvukd v lidském jazycc, uéf se télem a myslf intuitivnim
zpﬁsobem. Tuto vrozenou otevienost viéi jiné melodiénosti
a od]ignym zvuk@m zaéne ztricet postupné i vlivem prost?edl’.
Jednotlivé zvukové opozice nenf schopno pozdéji rozlisit. Na rozdil
V. /7 V17 / </ v/ v / o /

od déti se dospéli a dospivajici uéf jazyk odlisnym zptisobem, pomoci

o /hk Lt /h 4 NI Lo ﬁk/h Vb/b
riznych kognitivnich teorii a pouzivanim specifickych wucebnio
Jtmtcgi/.

Pro uent se vjrslovnosti je zasadni zlomové obdobf pubcrty,
nebot prﬁvé v tomto véku dochazi k lateralizaci mozkovych hemisfér.
Ncurobiologové danjf proces popisujl’ jako selektivni stabilizaci

/ v / o / / / v /
synaps, pri které nedochizi k nekréze nervovych zon, ale k ulozeni
nevyuzivanych funkénich kapacit. Béhem pomérné dlouhé doby
zGstivaji déei schopné (pfi spravném vzdélavani) dosihnout
ve vislovnosti Grovné srovnatelné s rodilymi mluvéimi. Jde o ¢asovou

N i N v /7 M v VA v 4 / M
periodu mezi sedmi mésici a deseti roky, béhem niZ je mozZné vyvoj
spravné vyslovnosti ovlivnit. Kritickym prahem se jevi dle mnohych
psycholingvistﬁ jedcnéct}'f rok. Existuj{ dvéverze hypotézy skritického
véku - radikilni®), dle keeré se dospéb’r jcdincc nikdy kvali
biologickému omezen! nem@ze naudit mluvit bez akcentu. Druhi
umirnéni teoriel®, pfcdpoklédé, Ze si néktetd dospéh’ uchovali

v / / vV o4 / /

z détstvi mozkové konﬁgurace umoznujici spravnou vyslovnost.

Teorii ykritického véku® viak vyvracejf vyzkumy védcil
kognitivistﬁll), dle nich? je teoric ,atrofovan¢ho mozku dospélého
doveka scestni, nebot posledni vizkumy ukazaly flexibilitu
a plasti¢nost mozku béhem celého Zivota. Na zakladé pozorovan{
bylo dokazano, Ze se mozek podobé siti's dynamick}/fmi

Ll soori - apnémi funkeemi. Kdvs doid
a proménlivymi spoji mezi riznymi funkcemi. Kdyz dojde
k poruenf jedné zény, sit sc reorganizuje.”

Z vyzkumi tudiz vyplyvi, ze faktory biologické, sice pfedstavuji
jistou bariéru, ale nemély by byt naprosto limitujici pro ziskanf
sprﬁvné V}/fslovnosti.

Je prokdzino, ze diskriminace zvukd je u star$ich 24kt sniZena, ale
je Vykompenzovéna schopnostf lingvisticky Vyhodnotit zvukov;’/
signdl, na zaklad¢ artikulacnd percepénich jevi jazyka matefského,
na rozdil od malych dédi, keeré dokdzou vyhodnotit signal pouze
auditivné bez referenci najazykové znalosti. ijv:i tcdy prozkoumat,

. i . i / V.7 7 A% / /
zda jsou hngwsnckc reference postacujici. Co se tyée zvlddnuti
fonologického systému ciztho jazyka, ukizalo se, Ze star$f Zaci jsou
zpﬁsobi]l’ délat v poéétcl’ch vétst po](roky nez malé dét, nebot
zapojujl’ kognitivnf schopnosti, aby st Vytvofili Vztahy mezt zvuky.

Na zikladé mnoha vyzkumﬁ dosli védei k zavéru, ze k dobré

/ I N d v/ v 7/ f‘ N k/ o V.V v d d
vyslovnosti vede pocatecni foneticka priprava jeseé pred studiem
jazykajako celku, zamétend pouze na poslech avyslovnost a podpora

6) Wioland, F. (2005): La vie sociale des sons, 'Harmattan.

7 Lauret, B. (2007): Enseigner la prononciation du francais : questions et outils, Paris, Hachette.

8) Hagege,C. (2005): L'enfant aux deux langues, Paris, Ed Odile Jacob.
9 Penfield W. (1953), Scovel, T. (1969).
10) Lenneberg, E. (1964).

1D Neufeld, G. (1979) a (1980), Vers une theorie de la capacité d ‘apprentissage linguistique, Encrages, n° spécial de linguistique appliquée,

Université de Paris VIII.
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zajmu o vyslovnost. 74k by nem¢l byt thned vystaven psané formé
jazyka - francouz§tiny. Nefoneti¢nost francouzského jazyka a také
nemoznost rozeznat v psaném projcvu rytmické skupiny, typické pro
mluvcny projev, zpﬁsobuje hned na poé:’ttku velké vyslovnostm’
problémy. V)/rslovnost musi byt oddélena od psané formy jazyka,
ncbot propojeni s psanou formou diva vzniknout tzv. interjazyku
(interlangue), keery je povazovan uticim se za cizf jazyk.

Na ziklad¢ vSech vySe uvedenych skuteénosti je mozno
konstatovat, Ze naudit se sprévné vjfslovnosti cizitho jazyka, znamena
vzdalit se, co mozna nch1ce vyslovnosti Jazyka matefského. S timto
konstatovinim souvis{ termin ,propustnost ega “12) _ otevienost vadi
novému jazyku a jeho znéni. Ego malych déti je pruzné, died s radostf

a lehkost! ptijima novou vyslovnost, novy rozmér vlastntho cga.
V dobé pubcrty a postpuberty se ego stavi ménd pruznym, s vétsim
uvédoménim si scbe sama prichdzi u kazd¢ho jedince i kriticky
pohled ve vztahu k cizimu jazyku, mluvéim i kultufe, kterou
reprezentuje. V' puberté dochdzi k vytvofeni ,psychologické
bariéry”. Adolescenti se koncentrujf pfedevsim na své ego a na svij
vnéjsi vzhled, touha ucit se kles, chut po verbalni manipulaci je
vyrazné snizend. Spontancita je omezend zaméfenim adolescenta
na vlastn{ socialni obraz, nejdﬁlc%itéjﬁ je pro néj nizor ostatnich.
V té dobé také vznika silna obava z chyby, ze selhani.

Pfijetf nové V}/fslovnosti a potaimo pfckonénf psychologické
barlcry predpoklada Jakou51 adhezi s hudebnosti ciztho Jazyka,
spojenou s obdivem a laskou k Jcho kultute. Motivace je zisadnim
predpokladem, k ziskin{ spravné vyslovnosti.

Co se ty(v:c dospfvaj{c{ch jedincﬁ a dospél}’/ch mize 'ejich vyzrélé
ego, osobni motivace, ncbo chovani zapr1c1mt nespravny rozvoj
fymologmkych schopnosti 13) Je ztejmé, Ze prl realizact zvukd, ¢lovek
zapoji nékolik organd, jejichz pohyby tvoff ¢ast kulturnich gest,
charaktcristick}?ch pro kazdou lingvistickou komunitu. Naudit se
spravnc vyslovovat tedy znamena osvojit si gesta jiného jazyka. Nenf
jisté, zda | jsou si dospéli mluvéi schopni vzdy tato gesta osv0J1t
obavajf sc totiz vnéjSich projevii artikulace, pohybu vnéjsich organu
(rty, zuby, jazyk). Vystavuji sc ,moznému sankcionovini® kvili
ncadckvatnosn gest, nepatiicich do souboru prlJlmanych v dané
kultufe ciztho jazyka, domnivaji se, Ze jsou sméni i v kultufe
vlastnfho jazyka, nebot realizovani gesta jsou natolik odli$na, Ze jim
samym pfipadaji pfchnani. J. Schumann viak prohlauje, Ze
nepfiznivé sociokulturni proménné - bariéry nebrani Gspésnému
uleni se jazyku. Pokud sociokulturni proménné pﬁsobl’ proti
afektivnim proménnym, majl’ afektivn{ faktoly vétsinou zisadn{
dalezitost.

V souvislosti s citovanou skuteénost! mizeme zdbraznit vyznam
motivace a jmenovat nékolik jcjfch rﬁznj/ch typa, Vztahuj{c{ch se
k uleni se cizimu jazyku. RozliSeni motivace na integrativni
a instrumentaln{
Gardnera 2 Wallace Lamberta. O integrativni motivaci se mluvi
tchdy, chee-li se jcdincc naudit cizi jazyk proto, ze jcj zajfrnﬁ kultura
zemé daného jazyka, p\r’{slu\s’n{ci této kultury ajazyk sam. PHpadné se
jedinec chee stat pffshﬁm’kem této kultury, chce se socialné zatlenit.
O instrumentilni motivaci se jedn tehdy, uci-li se jedinec cizi jazyk

POC]’IG’!.ZI’ Od kanadskych PSyCl’lOlOglol Robcrta

z divodu jeho vyuzitelnosti, napt. vzaméstnini. Gardner a Lambert
v / N v - - / ‘ / v V7 - /. Vv /
prcdpokladah, ze integrativni motivace mi véts] vliv na Gspésné

osvojovant si ciziho jazyka, tato hypotéza ale nebyla nijak potvrzena.
Instrumentalni motivace jc v uéebnim procesu také velmi prospé§n:§.
Novéj§1’ teorie nepova%ujl/ rozliSen{ intcgrativn{ a instrumentaln{
motivace za podstatné, nebot oba typy motivace mohou pozitivné
ovliviiovat uéebni proces a %édny z téchto typG motivace nenf obecné
druhému nadfazen. Mimoto miZe byt jedinec motivovan soudasné
instrumentalné 1 mtegratlvnc 14)

Uspcch v ulenf se vyslovnosn z4visi, Jak J1z bylo poznamenino,
na motivaci, na vrozenych ¢ nabytych schopnostcch, na podmmkach
udenf a zaroven na podobnosti nebo rozdilnosti matefského a ciztho
Jazyka Matetsky jazyk je prvnim parametrem, ktery ovliviiuje
Gspéinost ve vyslovnosti jazyka ciztho. Transfer z matefského jazyka
hraje svou roli, ale rozsahlost negativntho transferu- interference se
lisi pr1pad od pnpadu a je zavisly na fonetickych strukturich.
Nékeeré aspckty vyslovnosti ,,1nterJazyl<a jsou ovlivnény vyslovnostl
jazyka matefského. Pfi srovnavani vyslovnosti jazykl, jeji vyuce
a uleni, je nutno brit v Gvahu velké mnoZstvi parametrd,
nejpodstatné¥i z nich byly vyde citovany (rytmus, intonace, sylabicka
strukrura, sylabické dynamika...). Rovnéz podstatné pro osvojent si
sprﬁvné vyslovnosti jc postavcnf ciztho jazyka ve vztahu k matetské
kultufe.

Zavérem je mozno konstatovat, Ze bariéry zamezujl’cl’ ziskat
sprivnou vyslovnost nejsou jen biologického pavodu (vek,
lateralizace kortexu), psychologického charakteru (puberta-
propustnost cga) & socio-kulturni, ale souvisi rovnéZ, jak bylo
doloZeno, se zpﬁsobem V}/ruky lingvodidaktické. ]cjich pfckoném/,
a tim ziskan{ sprz’wné koreken{ \f)/fslovnosti, zavisi na motivaci uéictho
se, na jcho vztahu k cilovému jazyku, a také na spravné zvolenych
uéebnich strategiich.
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Le Louvre virtuel et les Routines Cognitives : des outils
de réflexion pour la Compréhension Active d’Euvres

d’Art en classe de FLE

Compte-rendu de I'atelier présenté sur ce théme au sympo-
sium de la SUF, a Podébrady, au mois de novembre 2012.

Introduction

e  Cet atelier a permis aux participants de juger com-
ment 'utilisation de ces outils de réflexion peut créer
et entretenir une culture de la pensée.

e || a aussi permis aux participants de comprendre
comment ['utilisation de ces outils favorise ’ap-
proche actionnelle dans I'enseignement du FLE.

e Et aussi de comprendre le potentiel de ces outils
pour parler des ceuvres d’art.

Les ceuvres d’art utilisées pour ce travail ont été sélectionnées
sur le site du musée du Louvre virtuel (http://www.louvre.fr/).
Celui-ci) peut étre abordé de différentes manieres :

1. Certaines salles font I'objet d’un véritable parcours
virtuel qui permet de se « promener » dans le musée :
http://www.louvre.fr/visites-en-ligne

2. D’autres salles font I’objet de parcours de visite a travers
une sélection d’ceuvres choisies autour d’un théme ou
d’une époque : http://www.louvre.fr/parcours

3. Certaines questions importantes sont abordées a travers
de bréves vidéos téléchargeables : http://www.louvre.fr/
media-en-ligne

4. Enfin, les ceuvres d’art peuvent aussi étre retrouvées
grace a un moteur de recherche : http://www.louvre.fr/
moteur-de-recherche-oeuvres

Pour ce compte-rendu, les images des ceuvres d’art utilisées,
qui sont la propriété intellectuelle du Musée du Louvre, ne
seront pas reproduites ici mais les liens Internet seront don-
nés pour les retrouver.

Project Zero : de quoi s’agit-il ?

Project Zero (en anglais), Projet Zero (en francais), est un
groupe de recherche associé a la faculté de pédagogie de
I’'Université de Harvard, aux Etats-Unis. Leur site Internet vous
permettra de vous faire une idée de la multiplicité de leurs tra-
vaux mais il faut que vous maitrisiez suffisamment I'anglais :
http://www.pz.harvard.edu/ . Lécole dans laquelle j'ai ensei-
gné de nombreuses années (International School of Brussels)
a été associée a Project Zero a de nombreuses reprises : des
chercheurs de PZ sont venus animer des ateliers dans notre
école pour développer des approches pédagogiques nouvelles
et des enseignants ont été envoyés a Harvard pour y pour-
suivre une formation continuée au sein méme de ce groupe

de recherche. Une des lignes de recherche que nous avons
étudiée et appliquée plus spécifiquement s’intitule Visible
Thinking.

Visible Thinking : de quoi s’agit-il ? A nouveau, on peut lire sur
leur site Internet — en anglais — les lignes directrices de leur
recherche ainsi que les trés nombreuses approches pédago-
giques possibles : http://www.visiblethinkingpz.org/

La notion de pensée visible a pour objectif de cultiver les
compétences des apprenants pour penser et leurs disposi-
tions en vue de penser tout en leur permettant d’approfondir
la compréhension des contenus des matiéres étudiées. Cette
approche est a la fois rigoureuse et flexible et se base sur
I’utilisation répétée d’une série d’outils de réflexion, ou outils
cognitifs appelés Thinking routines en anglais. Tous ceux-ci
sont téléchargeables sur le site susmentionné et peuvent étre
utilisés gratuitement a condition de mentionner leur source.
J’ai moi-méme traduit un certain nombre de ces « routines »
en francais et je les ai utilisées avec succeés dans mes cours
de FLE. Je vais vous en présenter quelques exemples. Il faut
souligner que toutes les approches pédagogiques de Project
Zero sont axées sur la perspective actionnelle et sur le travail
collaboratif.

Les trois « routines » utilisé

A. Qu’est-ce qui vous fait dire cela ?
B. Regarder — Réfléchir — Se demander
C. Le cercle des points de vue

Les trois ceuvres a analyser :

A. Antiquités égyptiennes : les loisirs, boite de jeu au
nom d’Imenmeés, salle 10, aile Sully :
http://www.louvre.fr/oeuvre-notices/boite-de-jeu-au-
nom-dimenmes?sous_dept=1

B. Murillo, le jeune mendiant, salle 26 aile Denon :
http://www.louvre.fr/oeuvre-notices/le-jeune-mendiant

C. Georges de La Tour, /e tricheur a ['as de carreau, aile
Sully, 26™ME€ étage :
http://www.louvre.fr/oeuvre-notices/le-tricheur-las-
de-carreau?sous_dept=1

A. Premiére routine :
Que voyez-vous ? Qu’est-ce qui vous fait dire cela ?
On projette I'image de la boite de jeu égyptienne, sans dire de

quoi il s’agit aux participants ! On demande aux éleves de se
mettre en petits groupes de quatre ou cing participants.
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Pour cet exercice, je pense a un groupe d’apprenants du fran-
cais de niveau A2.2 du CECR. Le théme générateur pour cette
unité de cours serait : observer et décrire. Quels pourraient
étre les objectifs de cette unité ? Qu’est-ce que je souhaite que
les éleves comprennent mieux en accomplissant cette tache ?
Je propose trois objectifs de compréhension :

a) Les éléves comprendront que la description précise
de ce qu’ils voient leur permet de mieux communi-
quer oralement.

b) Les éléves comprendront I'importance de la formula-
tion correcte pour exprimer une opinion simple.

¢) Ultérieurement, et sur un plan plus conceptuel, les
éléves comprendront comment ce type d’outils peut
créer et entretenir une culture de la pensée.

Voici comment se présente la « routine » de pensée et com-
ment l'utiliser : on pose aux participants les deux questions
suivantes :

1. Que voyez-vous ? Que pouvez-vous observer ?

2. Qu’est-ce qui vous fait de dire cela ?

- Nous vous demandons de vous mettre par petits
groupes de quelques participants et de regarder
cette image. Lun de vous prend le réle du question-
neur et prend quelques bréves notes de ce qu’on lui
dit. Il pose a chacun les deux questions ci-dessus et,
a tour de réle, chacun dit ce qu’il observe, ce qu’il
voit dans I'image.

- Attention, méme si cette image vous est familiere,
ne dites pas aux autres ce que c’est, n’en donnez
pas le titre, si vous le connaissez ; soyez tres « inno-
cents » dans vos observations et contentez-vous de
votre observation actuelle de I'image. Restez objec-
tifs. Lobservation de I'un ne disqualifie pas celle de
I’autre.

- Cette procédure encourage le raisonnement basé
sur I'évidence, le partage des observations et des
interprétations. Elle permet aussi aux participants
de comprendre les alternatives proposées et de voir
les perspectives multiples. Nous prenons quelques
minutes pour le travail de groupe, ensuite nous met-
tons en commun nos découvertes.

Ou et quand peut-on utiliser cet outil ?

Cette routine peut étre utilisée pour regarder un objet, une
ceuvre d’art, une photo mais aussi pour explorer le sens d’un
poéme, faire une observation scientifique ou analyser un
concept plus abstrait, comme la démocratie, par exemple.
Cette procédure peut aussi étre utile pour mettre a jour la
connaissance que les étudiants ont de certains concepts ou
idées, particulierement quand on introduit un sujet nouveau.
En FLE, je I'ai régulierement utilisée pour analyser une ceuvre
d’art, une photo ou un texte poétique. Elle s’adapte a tous les
niveaux d’apprentissage.

B. Deuxiéme routine :

Regarder — Réfléchir — Se demander

On projette I'image du Jeune mendiant de Murillo, sans dire
de quoi il s’agit aux participants | On demande aux éléves de
se mettre en petits groupes de quatre ou cinq participants.

Pour cet exercice, je pense a un groupe d’apprenants du
francais de niveau B1.1 du CECR. Le theme générateur pour

cette unité de cours serait : fa narration d’une histoire. Quels
pourraient étre les objectifs de cette unité ? Qu’est-ce que je
souhaite que les éléves comprennent mieux en accomplissant
cette tache ? Je propose trois objectifs de compréhension :
a) Comment exprimer son opinion et ses sentiments.
b) Comment la réflexion permet de se poser les bonnes
questions.
c) Comment cet outil permet de découvrir les multiples
sens du récit, évidents et sous-jacents.
Voici comment se présente la « routine » de pensée
et comment ['utiliser : vous vous mettez par petits
groupes et, a tour de role, vous passez par les trois
étapes de la procédure en partageant vos remarques
a voix haute, pour y réfléchir ensemble. Chacun s’ex-
prime en brainstorming (remue-méninges !) et un
des membres du groupe prend de bréves notes pour
le partage ultérieur. Temps pour les trois étapes : dix
minutes. Vous pouvez vous exprimer tant a propos
du fond que de la forme de ce tableau.
Apres ce temps de réflexion en groupes, nous par-
tageons, tous ensemble, ce que nous avons discuté.

1. Regarder : que voyez-vous dans ce tableau? Citez
un ou deux exemples précis. Ex : dans ce tableau
Jj'observe que...

2. Réfléchir: que se passe-t-il dans cette ceuvre? Qu’est-
ce qui est représenté, particulierement pour les élé-
ments que vous avez plus précisément observés? Ex :
je pense que cela veut dire que...

3. Se demander: a quoi votre interprétation vous fait-
elle penser? Soutenez votre interprétation par des
éléments raisonnés. Ex : je me demande si... parce
que ...

Ou et quand peut-on utiliser cet outil ?

Il peut étre utilisé dans différentes matiéres: langue étrangere,
littérature, histoire ou philo, pour aider les apprenants a relier
leurs découvertes a des savoirs préalables, pour stimuler la
curiosité et pour établir les bases d’une recherche individuelle.
Cet outil est intéressant pour observer un tableau ou d’autres
objets intéressants. Il encourage a faire une observation rigou-
reuse et une interprétation réfléchie et fondée sur des raisons
précises.

En FLE, il peut étre utilisé avec des tableaux, des photos ou
des publicités. Cet outil convient mieux a des apprenants de
niveau moyen a avancé.

D. Troisiéme routine :

Le cercle des points de vue

On projette I'image du tricheur de Georges de la Tour, sans
dire de quoi il s’agit aux participants | On demande aux éléves

de se mettre en petits groupes de quatre ou cinq participants.
Pour cet exercice, je pense a un groupe d’apprenants du
francais de niveau B2.1. du CECR Le theme générateur pour
cette unité de cours serait : la perspective ou le point de vue.
Qu’est-ce que je souhaite que les éléves comprennent mieux
en accomplissant cette tache ? Je propose trois objectifs de
compréhension :
a) Les apprenants comprendront que le langage forme
les pensées et les sentiments des personnages.
b) Les apprenants comprendront comment développer
des hypothéses et comment les défendre.
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c) Les apprenants comprendront comment décrire un
fait de société et développer une argumentation ; ce
type d’outils donne la possibilité de « voir » avec les
yeux d’autrui.

Voici comment se présente la « routine » de pensée et com-
ment utiliser ce protocole pour explorer les perspectives di-
verses :

- Le professeur doit choisir un théme et un support
pour I'étudier : dans cet exercice, c’est le theme du
jeu et le support un tableau du 17¢M€ sigcle.

- Penser au theme : Je pense au théme du jeu et je me
place du point de vue de ... (je choisis un personnage
que je désigne et décris assez précisément)

- Je « joue » le personnage : je décris le theme du ta-
bleau en interprétant le role du personnage que j’ai
choisi, en me mettant dans sa peau.

- Je pose UNE question : a partir du point de vue de ...,
Jje pose la question suivante...

On demande aux éléves de se mettre par petits groupes. Cha-
cun fait les trois étapes du protocole et les partage avec les
autres de son groupe, en disant les phrases suivantes. Atten-
tion : il faut vraiment s’en tenir a ce qui est demandé, ni plus,
ni moins.

Quelques prolongements possibles a votre travail :
Si vous faites ces exercices avec vos éléves, j’ai quelques ques-
tions a soumettre a votre réflexion :

a) Quelles sont les perspectives différentes les plus
inattendues que vous avez remarquées ?

b) Quel est I'outil que vous avez préféré et pourquoi ?

c) Voyez-vous d’autres ceuvres qui pourraient étre étu-
diées avec ces mémes schémas ?

d) Quels seraient les objectifs de compréhension qui
pourraient s’appliquer a vos classes ?

e) Quelles sont les autres taches qui pourraient prolon-
ger ces exercices en classe (taches écrites ou orales) ?
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Voici un exemple du processus :

- Je pense au theme du jeu et je me place du point de
oue de ... (je choisis un personnage que je désigne) ...
la femme debout, au turban jaune.

- Je suis une seroante (et je me mets dans la peau de
ce personnage que j'imagine).

- Dans le réle de ce personnage, je pose la question
suivante : combien de temps va encore durer cette
partie de cartes ?

Apres cette partie du travail en groupes, nous partageons tous
ensemble nos expériences: en quoi ma perception du théeme
du jeu a-t-elle changé aprés cet exercice ? Quelles sont les
nouvelles questions que je me pose sur ce theme ?

Ou et quand peut-on utiliser cet outil ?

Cet outil offre la possibilité de travailler en groupe en adop-
tant des points de vue différents, par exemple pour une ana-
lyse d’'une image, d’un film ou d’une piéce de théatre.

Il permet I’expression des points de vue différents sans que
ce soit conflictuel car I'exigence de la procédure privilégie
I’écoute qui fait surgir la diversité.

Il prépare les apprenants a aborder I'argumentation.

Conclusion :

Il'y a beaucoup d’autres protocoles/routines élaboré(e)s par
les chercheurs du projet « Visible Thinking » dont je vous rap-
pelle le lien Internet : http://www.visiblethinkingpz.org/

lls sont téléchargeables et libres d’utilisation ; la seule exi-
gence est de citer (©) votre source dans les documents écrits.
Sauf pour ceux que j’ai traduits, ils sont tous en anglais mais
simples a comprendre et riches de potentiel. Je peux vous
envoyer ceux que j’ai traduits par courriel si vous m’en faites
la demande : fuks.suzanne@gmail.com

© Haroard Project Zero (notre document est adapté de la recherche faite par le
groupe Project Zero de la Faculté de Pédagogie a I'université de Harvard)

Source : Wikipédia

Suzanne O ‘Donnell-Fuks
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La culture dans laquelle on grandit, nous enseigne les
moyens de comprendre notre environnement, comment per-
cevoir le monde, comment savoir trier et organiser les infor-
mations. Méme si dans notre vie quotidienne, nous nous en
apercevons tres rarement, il est quasiment impossible de per-
cevoir les choses, les gens, les événements sans étre influencé
par un stéréotype. Nous comparons chaque nouvelle informa-
tion avec des situations vécues ou par des histoires racontées.
Nous les rangeons par rapport a la maniére a laquelle nous
sommes habitués de les percevoir, c’est-a-dire en bons, mau-
vais, justes, injustes, beaux, laids, noirs, blancs etc., autre-
ment dit, le systéme des stéréotypes joue un rdle important
dans notre perception.

Le stéréotype peut étre défini comme un moyen de per-
ception, qui n’est pas un produit d’expériences directes de
I’individu, il est pris en charge et maintenu par la tradition.
Les stéréotypes font partie de notre réflexion et permettent
généralement de nous orienter rapidement et efficacement
dans le monde. A partir du moment ou on s’identifie a un sté-
réotype, il devient pour nous naturel ; nous cessons d’analyser
son sens dans le détail.

Létude des stéréotypes fait partie d’'un des objectifs fon-
damentaux de I'éducation interculturelle. Les stéréotypes
sont si répandus, qu’ils deviennent une partie importante
de la culture spécifique. La compréhension de I'origine et du
fonctionnement des stéréotypes est importante dans le sens
ou elle permet de rendre compte a quel point les stéréotypes
orientent notre perception du monde.

Il est significatif que ces stéréotypes existent justement
souvent entre les sujets voisins, qu’il s’agisse des nations ou
de pays, de différents groupes ethniques au sein d’un pays
ou de groupes raciaux ou religieux a travers les continents.
Autrement, il est démontré que ces « stéréotypes » ne sont
pas en général d’origine rationnelle, mais ont souvent des ori-
gines historiques et ne sont pas justifiées a I’heure actuelle ;
cependant ils disposent également d’une grande inertie et
dans la forme du stéréotype sont transmis d’une génération
a l'autre.

D’aprés les connaissances acquises jusqu’a présent, la vie
de ’lhomme semble étre affectée par de nombreux facteurs et
circonstances. Cela dépend par exemple dans quelle partie du
monde nous sommes nés, a quelles catégories sociale, édu-
cative ou ethnique appartiennent nos parents. Outre ces fac-
teurs généraux, la famille et son environnement influencent
I'individu, en particulier dans les premiéres années de sa vie.

Létre humain traverse différentes étapes pendant les-
quelles il s’identifie dans plusieurs réles et situations diverses,
soit sur la base de I’action consciente de I’environnement sur
I'individu, soit sur la base de ses propres observations et éva-
luations de la situation.

La naissance des stéréotypes se déroule d’aprés le méme
schéma. Elle peut prendre la forme d’un effort conscient,
lorsque les parents et l'environnement transmettent aux
enfants leurs attentes stéréotypées par les récompenses ou
punitions suite aux diverses manieres de conduite et de com-
portement.

Nous entrons dans les roles stéréotypés notamment par
I’action des autres influences ; chez les enfants, ce sont des
jouets, le collectif scolaire. En grandissant il s’agit des livres,
des groupes dans lesquels I'individu se trouve, les institutions,
les organisations auxquelles il appartient, les médias etc., Ain-
si, cela donne lieu a des inégalités sociales, qui sont basées
sur des stéréotypes individuels.

Quant aux spécificités de la France, la mixité de la popula-
tion francgaise se manifeste anthropologiquement et culturel-
lement en particulier dans la différence entre le nord et le sud,
de plus par les dialectes régionaux de minorités ethniques.
Les territoires frontaliers sont habités par les minorités des
Alsaciens, des Bretons celtes, Catalans, Corses, Flamands,
Basques. La langue officielle est le francais. Le francais a été
utilisé dans de nombreuses cours royales de I’'Europe et a été la
langue des savants, diplomates ainsi que des poétes. En outre,
on rencontre la langue allemande, arabe, italienne, espagnole.
Les Francais sont tres fiers de leur langue et la plupart ont
la difficulté de s’adapter au fait, que son importance en tant
que langue internationale est en déclin. Les Francais appré-
cient chez les touristes la connaissance de la langue francaise
ou au moins 'effort de I'utiliser et réagissent favorablement
avec tolérance. En d’autres termes et d’aprés le manuel Les
Frangais, mentalités et comportements de Nelly Mauchamp,
la France « est située a la charniére des pays du nord et des
pays du sud, son climat est tempéré, ses paysages sont trés
oariés, puisqu’il y a a la fois la campagne, la mer, la haute
montagne et « la montagne & vaches ». Son niveau de vie,
ses richesses touristiques et culturelles, sa gastronomie, en
font un pays ou il fait bon d’y vivre ».

Bien que des siécles d’efforts de centralisation ont cimenté
les Francais en une seule nation avec un fort sentiment d’iden-
tité nationale, cette nation a été formée par une variété de
différents groupes ethniques. Et c’est grace a cette diversité
historique que proviennent les richesses culturelles et linguis-
tiques de la France d’aujourd’hui.

La culture francaise est diverse, elle est influencée par une
multitude de différences et par les récentes vagues d’immi-
gration. Depuis des siécles, la France a joué un role important
en tant que centre culturel de I’Europe, en téte avec Paris. De
nombreux styles architecturaux y ont vu le jour, la plupart des
styles artistiques des temps modernes sont nés dans le mi-
lieu artistique parisien. La France a longtemps été considérée
comme un centre d’art européen. Le pays se vante d’un large
éventail de musique populaire traditionnelle, mais aussi de
la musique des immigrants provenant de I'’Afrique, de ’Amé-
rique-latine ainsi que de I’Asie.

La cuisine francaise est caractérisée par sa grande diversité.
Elle est connue pour son style cultivé et élégant.

La littérature francgaise est née a partir de la littérature
écrite en latin. Au cours de I’histoire, elle a connu un dévelop-
pement assez exubérant et a déterminé depuis de nombreux
siecles la tendance mondiale.

Le monde consideére la France comme le pays le plus homo-
gene a travers le monde entier, il nous surprend par sa diver-
sité. La différence et la rivalité dans les départements francais
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sont importantes ; méme Charles de Gaulle a déclaré « Com-
ment voulez-vous gouverner un pays ou il existe 258 variétés
de fromage ? »

Néanmoins, cela n’empéche pas I’existence d’une multi-
tude de stéréotypes sur les Francgais, qui appartiennent a une
nation, qui comporte plus de stéréotypes que les autres pays.

Il existe pour le pays francais de nombreux stéréotypes.
Les gens ont I'impression de connaitre la France. Mais, en réa-
lité, domine une profonde ignorance de la société francaise
contemporaine ; en ce qui concerne la culture, la politique,
voire méme les problemes et les réussites que rencontre I’état
francais.

D’ailleurs, qu’est-ce qu’on imagine, quand nous venons
a parler de la France ? Tout d’abord, I'image la plus large de
la France est sans aucun doute I'image touristique d’un pays
typique et pittoresque, ol abondent vins et fromages avec de
charmants provinciaux et des Parisiens distingués, assis du
matin au soir au café du coin autour de croissants et de café
au lait.

Il s’agit d’une France publicitaire, portrait d’un pays prove-
nant d’un catalogue d’agences de voyage. Ce qu’il y a de plus
intéressant et de plus fascinant dans cette « douce France »
pour les non-Francais, c’est le « savoir vivre » francais, I’art de
vivre, de profiter de la vie. Les étrangers ont une image d’un
pays accueillant et ouvert, dans lequel le temps s’est arrété,
ou aucune dangereuse banlieue ou d’usine sale n’existe. Cette
idée souligne a la fois I'industrie du tourisme, mais aussi I'in-
dustrie de la publicité, qui crééent une image incomparable de
vins francais et de la beauté des femmes francaises.

D’apres un autre stéréotype, la France est un pays de gau-
chistes assermentés, constamment insatisfaits et grévistes ou
nationalistes, fiers qui comptent sur I'état avec une énorme
bureaucratie.

Un autre stéréotype montre la France comme un pays frus-
tré et complexé par une certaine infériorité, aprés avoir perdu
le statut de superpuissance, qui compense le fait, qu’elle veut
au moins dominer I'Union Européenne. En effet, les Francais
donnent I'image d’un pays qui souhaite diriger les autres.
Cette image comprend également le protectionnisme de la
langue francaise, la réticence ou I'incapacité de parler des
langues étrangéres et le sentiment de supériorité envers les
étrangers, en particulier les anglo-saxons.

Arrogants et hautains sont des mots qui reviennent sou-
vent, lorsque les étrangers viennent a parler de la France,
d’ailleurs ils vont jusqu’a dire qu’ils adorent la France sans
les Francais! Mais, cela s’explique par le fait que la France
bat plusieurs records qui font tourner la téte des étrangers.
La France est considérée comme étant le pays le plus visité
au monde, elle contient de magnifiques décors, le patrimoine
artistique est reconnu. Les Francais sont considerés comme
les meilleurs en ce qui concerne la cuisine, les vins, la mode,
les parfums etc., De plus, Paris est jugé comme la capitale de
’amour. Lamour est liée a la France : French kiss, French lover,
French manucure. Les Francais sont manifestement les cham-
pions du romantisme et de I'amour par excellence !

De plus, un autre stéréotype révele que les Francais sentent
mauvais et se lavent peu voire rarement. Cette rumeur date-
rait du XVI€ME€ siecle, période pendant laquelle les Parisiens se
débarrassaient de leurs ordures en les jetant par les fenétres.
D’autant plus que le chéateau de Versailles était considéré
comme étant 'endroit le moins entretenu du royaume. En
effet, I’hygiene y était désastreuse, les aristocrates abusaient
de parfums afin de dissimuler les odeurs écoeurantes. Par ail-
leurs, la réputation du roi Louis XIV concernant son hygiéne
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corporelle (on dit qu’il ne s’est quasiment jamais lavé) en dit
long. Il aérait en ouvrant les fenétres dans le but de ne pas
géner ses courtisans. Lhistoire a sans doute un impact sur la
vie actuelle.

Les stéréotypes francais concernent donc plusieurs do-
maines principaux. Le plus typique est sans doute la gastro-
nomie. Qui ne connait pas la cuisine renommée, les vins, les
traditions culinaires ? La France a toujours eu d’excellentes
conditions climatiques pour I'agriculture. Elle est située dans
une zone climatique tempérée, la proximité de I'océan Atlan-
tique apporte I'abondance des précipitations. Sa partie sud
appartient au climat méditérranéen permettant la culture
de plantes subtropicales. Un réseau dense de riviéres et de
mers apporte le développement de la péche. Cela a permis
de tout cultiver, en commencant par les pommes de terres
jusqu’au vin et fruits subtropicaux. Cela montre la diversité
de la cuisine, qui avec la richesse de la cour royale a permis
des fétes somptueuses ainsi qu’une préparation de mets tres
raffinés. Les responsables de ces fétes ont commencé a don-
ner I'exemple a toute I'Europe. Le service « a la francaise »
a connu a cette époque, sa période la plus célebre. Sa princi-
pale caractéristique a été I'effort mis en oeuvre pour impres-
sionner les invités par la quantité et 'arrangement des plats,
qui étaient tous présentés simultanément sur la table. La sy-
métrie et ’harmonie ont déterminé la décoration des tables et
la structure des repas. Et c’est a partir de cette période que se
sont créés des légendes et des mythes sur la cuisine francaise
et le vin francais, qui ont provoqué des stéréotypes sur les
Francais en tant que fins gastronomes. La gastronomie semble
faire partie du patrimoine culturel francais.

Pour que la gastronomie frangaise devienne I'exemple pour
les autres pays, elle a été obligée de passer par une longue
évolution. Elle a d& absorber de nombreuses influences étran-
geres, atteindre une large gamme de golits différents, dévelop-
per et codifier 'ordre des plats. Elle a d(i également apprendre
a traiter les nouvelles cultures provenant surtout du continent
américain. Il est difficile d’imaginer sans elles les spécialités
régionales d’aujourd’hui, telles que le cassoulet, la tartiflette
ou plusieurs des recettes provencales ( comme par exemple la
bouillabaisse ).

Le stéréotype de la France, comme paradis de la gastrono-
mie s’est développé plus tard, les chefs cuisiniers ont définiti-
vement consolidé leur réputation dans I’Europe entiére.

Une des autres choses qui appartient a la France par na-
ture, est la mode. Elle représente un autre exemple d’un sté-
réotype qui s’est développé grace a I'histoire de la France qui
était un des plus riches états de I’Europe. Ce qui concernait la
nourriture était également valable pour la mode.

La cour de Louis XIV représentait le modele a atteindre et
dictait la mode a I’Europe, méme pendant les générations
suivantes. La France représente donc le modeéle a suivre pour
toute I'Europe. Elle est principalement associée a I'élégance
et le golt raffiné. Rare sont ceux qui ne se souviennent pas
des boutiques de modes célebres ou des immenses défilés de
mode assistés par les célébrités. Ce spectacle fait partie des
événements les plus importants et spectaculaires.

Déja au XVIIIEME sigcle, la France a obtenu la réputation
d’étre la dirigeante de la mode féminine dans le monde entier.
Une des plus grandes personnalités fut sans aucun doute Ma-
rie-Antoinette, qui avec son courage a surpassé son époque.
Dans les siecles qui ont suivi, la France s’est renforcée et
est devenue inébranlablement autoritaire. Au XIX®M€ siecle,
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I’épouse de Napoléon a imposé la mode, toutefois les grandes
personnalités ainsi que les clients, qui ont dicté la mode sont
devenus peu a peu des courtisanes, actrices, chanteuses et
de riches bourgeoises. Cela a permis également d’ouvrir le
premier magasin ou les gens allaient acheter des marchan-
dises a des prix abordables. La mode n’était plus le privilege
de la noblesse. Au milieu du XIX®™M€ sigcle apparait en France
un tout nouveau concept, celui de « prét-a-porter », les véte-
ments sont fabriqués en vrac a un prix avantageux. Au fil du
temps et les larges masses ont commencé a s’intéresser a la
mode, le magazine Vogue en est une des contributions. Une
caractéristique intéressante du XX€ME siecle fut le type de la
femme indépendante avec un style « garconne ». Plusieurs
années apres cela, tous les tabous sont tombés et grace au
grand couturier Courréges, les tailleurs et mini-jupes sont en-
trés dans I'histoire de la mode.

La France, pays de grands couturiers et Paris, capitale mon-
diale de la mode. Ville, ot grace a Christian Dior dans toute sa
gloire et beauté a crée la haute couture. Ville, ou Coco Chanel
a montré sa tenue parfaite. La France est toujours une grande
puissance en ce qui concerne la mode.

Un autre domaine des stéréotypes comprend les traits de
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Largot

L’argot est un sujet qui peut poser des problémcs aux enseignants
de francais pour deux raisons. D’une part, il est considéré par cer-
tains, les « puristes » de la langue frangaise, comme étant un langage
incorrect, « une langue panvrissime > ct par d’autres, les argotiers et
les producteurs d'argot, comme unc langue 2 part entiere. Ainsi, ces
mgotopboba, pour ne pas dire argotophobiagues (i rapprocher de nza-
nmgua) selon la tcrmmologlc de Jean-Pierre Goudaillier?), et ces
argotolatres Cqm ont aussi leurs propres puristes et passmstes), aussi
peu objectifs les uns que les autres, saffrontent sur un terrain ou
«[...] les deusc posttions, anssi antagonistes Puix:mt-e/lfs étre quant a leur
point de départ, aboutissent toutes les deux: & déconsidérer autrui, celui qui ne
parle pas comme soi-méme, du seul fair de ses pratiques langagiéres »¥. Cet
antagonisme séculaire semble semer la confusion, notamment dans la
distinction du frangais populaire, familier, Vulgaire,... et dénaturer
considérablement la complexité de l’intcrpénétration de l’argot etdu
frangais. Bien entendu, nous ne nous aventurerons pas dans ce genre
de considérations qui révelent, de fagon relativement distincte, la fas-
cination qu'exerce I'argot sur les Frangais et participent du couple
attirancc/répulsion qui peut cxpliqucr en partie les hésitations et le
scepticisme qu’éprouvent parfois les enseignants quant a la nécessité
d’élaborer un cours sur le sujet. Quoi qu'il en soit, un ense1gnement
de T'argot ne dcpcnd pas du choix de I'enscignant mais répond le
plus souvent a des attentes et des besoins, ceux des apprenants. Nous
nous cfforcerons donc de suivre ce point de vue afin de nous éclairer
sur ce qu'est I'argot en France et dans la langue frangaise, en se gar-
dant bien de s’échouer sur I'écucil du « pour ou contre ». D’autre
part, I'¢laboration méme d’un cours d'argot peut poser un certain
nombre de questionnements : Qu'est-ce quc I argot ? Quelle métho-
dologic employer ? Quelles sont les reg es ? A lorée du XX siccle,
Jules Lermina et Henri Levéque avaient une vision relativement
opaque de I'argot. Sclon eux, « il n'est pas de langue plus difficile a ap-
prendre et & parler que largot. Auprés de lui, le sanscrit, Laraméen, le copte,
voire le cunéiforme de M. Oppert sont des jeusc d'enfants. » « Largot [ ... |
est insaisissable, z'ndompmél& z‘mproﬁ,fmblf 5 sans thg[f, sans loi... »3). Au-
jourd’hui, 4 la lumicres des nombreuses recherches qui ont été faites
sur le sujet durant plus d’'un siccle, notamment en linguistique, le
point de vue sur l’argot s'est considérablement éclairci et de nom-
breuses regles ont pu étre mises a jour. Nous pouvons donc élaborer
des méthodes d’apprentissage dc; I'argot en s’appuyant sur ces der-
nicres. L'argot est né au Moyen Age et s’est frayé un chemin dans la
langue frangaisc en passant par divers groupes, diverses formes, pour
arriver de nos jours avec une vitalité toujours croissante. Par I'inter-
médiaire de la communication orale et des médias, ce parlcr s'est ré-
pandu dans toutes les strates de la sociéeé frangaise. Si nous pouvons
évoquer un argot contemporain commun, compris de tous les Fran-
cais, nous sommes bien obhgcs de constater que ce langage a prls des
formes différentes au gré des diversités sociales, rcglonalcs, gcncra—
tionnelles, professionnelles, pour arriver finalement 4 une variéeé ar-
gotologique qui a provoqué, entre autres, des changements morpho-

logiqucs, morphosyntaxiqucs et des glisscmcnts sémantiqucs aussi
variés que possible. Ces parlers ont des procédés d’élaboration parti-
culiers qu’il faut connaitre pour pouvoir décryptcr ou décoder les
mots. Chaque langage argotique correspond 4 un groupe pamcuher
qui a besoin de créer des néologismes pour éviter d’étre compris par
une personne non-initiée, pour contourner des tabous de la langue
frangaisc, pour pouvoir se reconnaitre entre individus d’'un méme
groupe,... Hormis le fait de communiquer, ces parlcrs ont donc des
fonctions qui permettent de nombreux usages pratiques et sont par
conséquent indissociables de 1’apprentissage de l’argot. Il est méme
capital de les connatre car elles sont a la base de la création de I'argort,
réserve de nouveautés lexicales pour le frangais qui y puise régulicre-
ment des mots afin d’enrichir son vocabulaire, et insufflerons les nou-
veaux mots de demain.

Pour ¢laborer un patler qui lui est propre, un groupe social a re-
cours a différents moyens. Le plus important est lexical : on associe
dailleurs généralcment l‘argot uniquement 2 un vocabulaire particu-
lier. Ccpcndant, il peut y avolr égalcmcnt une modification de la
syntaxe, méme si elle est d'une bien moindre importance. Car si
l’argot est toujours connu pour son vocabulaire, cela ne signiﬁe pas
qu'il suit toujours les regles syntaxiques, grammaticales, phoné-
tiques, pragmatiques... de la langue standard. La formation des
phrascs, la prononciation, I'intonation, la gcstucﬂc... sont tres diffé-
rentes de la norme officielle et participent donc 2 la distinction du
groupe. Les ptocédés décrits ict concernent l‘argot frangais actuel.
Mais nous dévcloppcrons d’abord les procédés (syntaxiqucs, séman-
tiques, formel) relatifs 4 un « argot commun » afin d’établir les bases
de construction de I'argot moderne.

L. Les procédés syntaxiqucs de I'argot:

Apart quelques exceptions, les procédés syntaxiques de I'argot
sont cecux du francais. Ces dernicres sont essenticllement des
constructions intransitives de verbes transitifs :

— assurer: &tre A la hauteur ; « 7/ assure dans son boulor >+ 1l est
excellent dans son métier/domaine.

— craindre : ne pas Eure A la hauteur ; étre nul/dangereux/mé-
chant ; « il craint » + il est nul ; ga craint : la situation est re-
doutable/dangereuse/nulle («ga assure pas »). Clest crai-
gnos : ga craint. Avec le suffixe en -os, Le verbe se transforme
en adjcctif.

Nous pouvons constater aussi un changement de classe
lexicale des mots. En général, il s’agit del'utilisation d’un adjectifﬁ). la
place d’'un adverbe :

— il assure grave pour « il est vraiment tres bon ».

Hormis ces rares cas de reconstructions syntaxiques, qui sont parfois
dbau changcment morphologiquc d’un mot, la syntaxe de l’argot estla
méme que celle du frangais. Les apprenants n’auront donc pas de diffi-

D Le terme « argot » est choisi parmi beaucoup d’autres (jargon voire jargot, francais non-conventionnel, parlures argotiques, langue verte,...) pour plus de clarté,
méme si celui-ci demeure plus ou moins obscur pour I'ensemble des linguistes qui n’ont jamais réussi a se mettre d’accord sur une appellation définitive.

2) Tanguy Kenec’hdu, Avatars du francais. De Rivarol aux néo-linguistes (1784-1984), Téqui, Paris, 1984, p.111.

3) Jean-Pierre Goudaillier, Argotolétrie et argotophobie, in Denise Francois-Geider, Jean-Pierre Goudaillier, Parfures argotiques, Langue francaise n® 90, Larousse,

Paris, 1991, p.10.
A Ibid., p.12.

5) Jules Lermina & Henri Levéque, Dictionnaire thématique francais-argot, Cam Lefévre, Paris, 1900, p..
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culté particulicre dans I'apprentissage de 'argot au niveau de la syntaxe.
Nous pouvons méme nous demander si son cbté ludiquc ne pourrait
pas aider les apprenants dans I'apprentissage de la syntaxe frangaise.

I1. Les procédés lexicaux sémantiques et formels de I'argot :

Les procédés d*élaboration lexicale sont de deux types : soit séman-
tiques (modification ct jeu sur les sens des mots), soit formels (création
ou modification de mots). Lorsquc 1*élaboration lexicale est formelle, on
assiste souvent a une déconstruction du langage courant : I'argot déforme,
mélange, déstructure, découpe... les mots. Cette déconstruction laisse
souvent transparaitre la volonté du groupe social de se démarquer de la
soci¢té. Cependant, méme s'ils sont utilisés pour des raisons de cryptage
ou de reconnaissance sociale (entre autres), ces procédés s retrouvent
pour la plupart dans les régles d’élaboration de la langue frangaise.

1. Les procédés lexicaux sémantiques de 'argot :
a. Mcétaphore:

Des le IVE siccle av. J.C., Aristote évoquait, dans sa Poétigue, la
métaphore comme un procédé majeur de la langue. Elle permet de
traduire une pcnsée plus riche et plus complcxe que celle qu’cxprime
un vocabulaire descriptif concret. La métaphore est extrémement
courante dans la langue frangaise écrite (littérature, poésic,...) et
orale. Dans le domaine de I'argor, elle est trés largement représentéc

Debléa pognon en passant par galm‘f, oseille, grishis (pain gris et bis,
peut-¢tre en raison d’une double cuisson comme dans biscuit), fric (de
fricot) et bien d’autres, nous remarquons que beaucoup des termes
argotiques désignant I'argent ont une seule matrice sémantique : la
nourriture. Mettre du beurre dans les pinards, piquer du blé, sont des
métaphores qui utilisent I'adéquation argent = nourriture. Aussi, le
fait quelles ne soient pas toutes argotiques permet de relativiser un
peu largot. Les métaphores liées a l’argcnt sont classées en grandc
partic dans un champ lexical précis, ce qui nous permet de micux
structurer le réseau sémantique de I'apprenant. Aussi, nous pouvons
y ajouter quelques regles :

— pain ou beefsteak dans le sens &’ « argent », ne s’emploient pas
sans le verbe gagner : On dit : gagner son pain ou son beefsteak.
On ne dit pas : payer avec son pain ou avee son begfsteak.
On peut dire: j'ai payé avec mon blé, mon pognon, mon
oseille, mon ﬁlt‘.

La métaphorc générique qui égale I'argent 2 la nourriture n'est pas uni-

uement argotique (denier—denrée et scl—>sala1re> ou méme francaise
gbrma’ en anglais ; grano en italien). Le lexique argotique, pas plus que le
lexique courant, ne peut étre assimilé 2 une pure nomenclature dobjet-mots
oude mots-objcts existant « en soi »9). Le mot panier, par cxemple, dans le
sens de fesses, cul,. .., ne s'emploie pas sans le verbe mettre ct le mot main :
mettre la main an panier. On ne dit jamais : « je suis tombé sur le panier ».

b. Métonymie ct synccdoque :

La différence entre les deux ﬁgurcs n’est pas toujours facile a éta-
blir. Néanmoins, nous pouvons observer que la métonymie aun coté
invraisemblable alors que la synecdoquc est plus réaliste :

— Les /sépz': ont des calibres (les policicrs ont des armes 2 feu).
= métonymies

— Le dealeur de poudre avait une lame dans sa fouille (le vendeur
de cocaine avait un couteau dans sa pochc). = synccdoques

c. Polysémic et synonymic :
Le verbe « dénoncer », par exemple, a des synonymes argotiques
comme balancer, donner, vendre. Ces derniers deviennent donc des
verbes polysémiqucs.

2. Les procédés lexicaux formels de l’argot :
a. La composition lexicale :

Les compositions lexicales argotiques sont aussi tres rcprésentécs. Nous
pouvons le retrouver sous forme de composition unifiée (blenbite, nouvelle
recrue dans l'armée), a trait d’union (un créve-la-dalle, un miséreux) ou
méme détaché (face de pigeon, téte de dupe). Les mots d’argot n'ont pas
toujours d'orthographe définie, nous pouvons donc trouver des composi-
tions lexicales variées : bleubite ou blen-bite, un créve la dalle ou un créve-la-dalle.

b. Dérivations suffixales ou re-suffixations :

La dérivation ou re-suffixation de mots existants au moyen de suf-
fixes argotiques plus ou moins vulgaires (-ard, -asse, -ave, -0, -os, -ax,
-ouille, -iche, -oque, -ouze, -oche,...) sont trés courants :

—  Connard et connasse dérivés de « con »

- Pourave dérivé de « pourri »

- Prolo dérivé de « prolétaire »

—  Matos dérivé de « matériel »

—  Furax dérivé de « furicux »

- Merdouille dérivé de « merde »

—  Fortiche dérivé de « fort »

- Médoque dérivé de « médicament »

- FPartouge dérivé de « partic »

— Cinoche dérivé de « cinéma »

Certains de ces suffixes sont attestés dans I'ancien francais (-asse,
paillasse ; -oche, filoche,...) mais ils sont trés utilisés dans la produc-
tion de l’argot actuel.

Alinverse, nous trouvons aussi des mots d’argot dérivés ou re-
suffixés a l'aide de suffixes de la languc courante :

Flingor, ﬂz’ngm, finguenr/euse (-cur, -cusc)
~ Flic, flicage (-age)
— Les craignos, les craignense (-eux, -euse) ; racarllens : qui i fait racaille

[l est important de noter que I'invention verbale argotique 4 partir
de mots dargot est considérablement riche. Aussi, comme nous pou-
vons le constater, ces verbes sont essenticllement du premier groupe :

- Le ﬂinguf, ﬂinguer

- Leflic, fliguer

- Lalourde (la porte), lourder (mettre 4 la porte)

= Le taf(le travail), taffer (travailler)

= La bouffe (la nourriture), bouffer (manger)

- Une torgnole (une giﬂc), torgnoler (giﬂcr)

1l faut aussi constater que ces inventions verbales ne suivent

pas toujours le méme champ sémantique de manicre évidente :
Le kif - de 'arabe kayf; mélange de tabac et de cannabis ou de
haschisch ; puis passion, plaisir (f’est son /ez],fc’cst son plaisir/

sa passion) s cest le kif, Cest le bonheur ; kiffer (aimer)

— Une pige (unc année), piger (comprendre)

— Une bite (le sexe masculin), biter (comprendre)

— Une tronche (une téte), troncher (posséder sexuellement)

Tous ces suffixes apportent des changements sémantiques ct des
variations de niveau de langue :

Changements sémantiques :
le racaillenx tend A ressembler a la racarlle mais 0’y artive pas
touJours il est parfois considéré par les rappeurs comme un
Je veux érre (pcrsonnc qui veut « étre » mais qui n’est pas ).

Variations de niveau de langue :

- -ard, -arde ct -asse sont des suffixes péjoratifs (quoique pas
toujours : fetard, thésard,...) qui peuvent permettre d’ap-
puyer la vulgaricé d’une grossi¢reté (con—-connard/
connassc) ou de rendre vulgaire un adjectif : politicien, poli-
ticard ; blonde, blondasse ; pétasse venant du verbe argotique
se la péter (se croire au-dessus des autres).

6) Jean-Paul Colin, Agneés Carnel, Argot, dicos, tombeau ?, in Denise Francois-Geider, Jean-Pierre Goudaillier, Parfures argotiques, Langue francaise n° 90, Larousse,

Paris, 1991, p.33.
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Les dérivations ou re-suffixations de mots existants (de I'argot ou
non) au moyen de suffixes argotiqucs estun des principaux procédés
d’élaboration de ce langage. L’cnseignant doit donc les analyser afin
de pouvoir familiariser les apprenants avec leurs variations séman-
tiqucs et leurs différents niveaux de langue Dans le cas des dériva-
tions préfixales, I'argot cmplme des préfixes de la langue courantes
comme super-, hyper-, giga- mega- archi-,...
(«il est hypcr con », «cest la mega galcre », «une giga- -bonne-
nouvelle », « je suis archi-bourré »). Parfois, ces preﬁxes peuvent se
cumuler pour exagérer un « c'est trés bien » : cest arsz'-méga-mpfr
bien.

cvoquant I'ampleur

c. Lapocope:

Lapocope est unc troncation d’une ou plusicurs syllabes finales
d’un mot. Elle est aussi une ﬁgurc de style qui peut étre employée
pour brouiller le message et parfois dans un but esthétiqueﬁ Elle est
trés couramment usitée dans la languc francaise : tl¢ pour « télévi-
sion » ou « téléviseur » ; métdo pour « meteorologlc > pub pour
« publicité » ; zzné pour « cinéma » (lui-méme apocope de cinéma-
tographe). Il est donc normal de la retrouver dans les procédés d’éla-
boration de I’ argot. Elle permet une souplesse de la langue dans des
situations de communication :

- Cata pour « catastrophe »
— Acro pour « accroché » (dépcndant ala drogue; puis

« fou de », amoureux)

- Ptirdg’ pour « petit déjeuner »
- Bon zzpp’pour « bon appétit >

- C/Jﬂmp’pour <« champagne »

- Mob pour « mobylettc >

- Oczase pour « occasion »

- Bénéfpour « bénéfice »

d. Daphérese:

Laphérése est une troncation d’une ou de plusicurs syllabes ini-
tiales d'un mot. L’aphérésc a été tres rare en frangais jusqu’é. préscnt :
Car pour « autocar » ; Bus pour « autobus » ; Pitaine pour « capi-
taine » (argot militaire) ; Stratif pour « droit administratif » (argot
¢rudiant) ; Binet pour « cabinet » (argot de Polytechnique) : « salle
de réunion » et aujourd’hui « club » ; Ner pour « Internet ».

Elle est particuliércment présente en frangais contemporain des cités.

— Bleéme pour « problémc >

- Zik pour « musique »

- Touge pour « partouze »

— Ricain pour « Américain » (Michcl Sardou, Les Ricains,
Barclay, 1967).

I est difficile de savoir si g7k est unc aphérese du mot « musique »
ou une apocope de son verlan gzkwu. Nous verrons que le verlan use
des deux troncations (apocope et aphérese) sur des mots déja verla-
nisés. L'apprentissage de ces troncations est important pour la com-
préhension de nombreux mots d’argot, et notamment du verlan.
Elles sont aussi la base de constructions argotiques.

c¢. Redoublement d’une syllabe :

Le redoublement d’une syllabe est aussi courant dans la langue
frangaise (bébé, grigri, couscous, gaga,...) et il est souvent issu dune
onomatopéc. Dans le frangais argotique, il est généralcmcnt réalisé
aprés une troncation. Celui-ci peut se faire aprés une apocope :
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- Le tutu de « tulles », nom du tissu utilisé pour leur confec-
tion

- Coew pour « communiste »

- Cracra pour « crade » (sale)

- Docucn pour « documentaire médiocre »8)
Et peut sc faire aussi apres une aphérese?):

- Zongon pour « prison »

f. Siglaison :
La siglaison est la dénomination d’unc réalit¢ par un sigle, ct
¢ventuellement création de dérivés a partir de ce sigle :
- TDC pour « tombé du camion » (volé)
- OD pour « overdose »
- TTCC pour « tasse de thé cul coincé »10
Elle est souvent utilisée dans les chansons de rap ct dans la
composition des noms de groupes ou d’artistes :
D]« X»ouMC«Y »pour« Disquejockey » et « Maitre
de cérémonie » mais avec une phonétique américaine mal-
gré leur traduction en francais.
De maniére générale, ces siglaisons sont relativement rares a ’oral

(parlé).

g Emprunts 2 d’autres langues :

Les emprunts aux langues étrangeres sont habituels dans la langue
frangaisc. Ceux de la languc anglaisc se répandcnt aujourd’hui dans
de nombreux domaines, notamment dans certains métiers comme
ceux des affaires (mamgfment, marketing) ou il faut constamment boos-
ter le bigness avec, 'l le faut, le concours d’un coach. Les dictionnaires
récents anglais recensent plus de 360 occurrences d’emprunts 2 la
langue anglaise dans le frangais courant contemporain!D. Suffisam-
ment pour que I'argot puisse puiser dans ce lexique afin de l'intégrer
sous sa forme orlgmalc ou de fagon cryptée, sans avoir besoin d’aller
en chercher dautres. Ainsi, nous retrouvons des bad boys plus ou
moins borderline qui peuvent faire du bzg (apocope de bizmess), et des
stars plus ou moins blzng-blzng qui font des flops (terme slang, « argot »
anglals) Cepcndant, st les emprunts a l'anglais abondent dans la
languc francaise, ce n’est pas toujours le cas dans I’ argot. Ce dernier
aura tendance, pour des raisons identitaires, 4 puiser des mots dans
les langues des locuteurs des cités ct quarticrs populaires ol les An-
glais, en effet, sont infinitésimalement représentés.

Actucllement, les emprunts a des langues étrangeres concernent
essentiellement I'arabe (parlcrs maghrébins ou d’origine berbére) :
Mesquin pour « pauvre type » [ miskin] (arabe)

Shitan pour « diable » [ Jetan ou fitan ] (arabe)

— Choune pour « sexe féminin » [ fun] (berbere)

- Maboul pour « fou » [ mabul | (arabe)

Mais aussi le tzigane :

— Schmitr pour « policier »

- Chonrav pour « voler »

— Choncard pour « bien »

— Gadji pour « fille, femme » ; Gadjo pour « homme »

- Boui/lav pour < POSSédCf scxuellement > 0ou « thmPCI‘

quelqu’un »
— Marav pour « bagare » ; se marav pour « se battre » (avec
p 2 p

quelqu’un)

7 En ce qui concerne les apocopes, aphéréses, siglaisons et autres troncations, nous pouvons nous reporter sur le récent travail de Radka Fridrichova, La tronca-
tion en tant que procédé d’abréviation et sa perception dans le frangais contemporain, Olomouc 2012. (cf. Bibliographie).

8) Christine de Montvalon, Les mots du cinéma, Belin, Paris, 1987, p.153.

9 Jean-Pierre Goudaillier, Procédés de création lexicale en francais contemporain des cités, in Jean Rousseau, L'invention verbale en francais contemporain, Les

Cahiers du CIEP, Didier, Paris, 2003, p.58.

10) Jean-Paul Colin, Argot et poésie: essais sur la déviance lexicale, Presses Universitaires de Franche-Comté, Coll. Annales Littéraires, Paris, 2007, p.77.
11) Michael Mould, The Routledge Dictionary of Cultural References in Modern French, Routledge (Taylor and Francis), London & New York, 2011, p.336-362.
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Les cmprunts des mots d’originc noire africaine sont quasi—incxistants,
g0 («fille, femme » en wolof) semble étre loccurrence la plus répandue.

S’il est vrai que les raisons socioculturelles des emprunts semblent
déterminer une partie du lexique, les locuteurs de toutes cultures et
de tout 4ge utilisent aussi un grand nombre de mots d'argot ancien :
bifferon (bil et) baston (bagarre), condé (policier), tune (argent), bastos
(balle d’arme & few), mastoc (costaud), caisse (voiture), server (attraper
quelqu’un ; se faire serrer, se faire attraper par la police), taf; daronne,
daron,... Nous savons également que beaucoup d’emprunts aux lan-
gues étrangeres sont entrés dans le langage commun aprés étre passé
par l'argot (notamment avec I'argot des Poilus : kifkif, kasha, tou-
bib,...). Largot a donc une position d’altérité indéniable qui ouvre une
porte sur une interculturalité linguistique. Tous ces procédés existent
dans la languc frangalsc La plupart sont trés usités par les Frangais et
doivent étre par conséquent appris par les apprenants étrangers. La
notion d’emprunt peut rassurer des apprenants et les rapprocher du
francais plus progressivement et de maniére plus ludiquc.

h. Les procédés d’élaboration du verlan :

Sans étre connues sous le nom de verlan, les formes de métatheses
en frangais les plus anciennes remontent au Moyen Age ct ont com-
mencé 4 étre utilisée par le peuple 4 partir du XVI€siccle!?) mais
I'usage du verlan s'est particuli¢rement développé a partir de la Se-
conde Guerre mondiale!®) et plus particulicrement dans I‘argot pari-
sien des années cinquante. Ila pris un nouvel essor et de nouvelles
formes dans les années 1970 avec le langage contemporain des cités.
Cette forme d‘argot frangais consiste 2 inverser des syHabes d‘un mot,
parfois accompagnéc d‘« élision », un type d‘apocope, afin d“éviter
certaines impossibilités phonologiques!®). Le verlan étanc une langue
essentiellement orale, ’élaboration d‘un mot en verlan est essentiel-
lement phonétique. Néanmoins, la grandc majorité des formations
se dccompose en quatre opcrauons aJout ou suppressmn de la der-
nicre voyelle, dccoupage du mot, inversion, troncatlon ou élision de
la dernicre syllabe du néologisme formé. Seule la troisi¢me operatlon
(inversion) est présente dans tous les mots de verlan. Elle est caracté-
ristique de cet argot.

1) Ajout ou suppression de la derniere voyelle :

Sur certains mots, on peut considérer quun /o/ a été ajouté ou
bien que la dernicre voyelle a éié soustraite avant de commencer le
processus. Cependant, c’est loin d'étre systématique :

- Ajout:
Cher < chéreu ; bled < bléden ; flic < flikeu
Suppression :
Rigoler > rigol’; énervé > énerv’; défoncé > défonc’

2) Découpage du mot :

Le mot ou expression est découpé en deux parties. C'est I'usage
etla facilité a prononccr le mot final qui semblent écre les principaux
facteurs déterminant l'endroit de cette coupure. On peut trouver
que ques regles, qui ne sont pas touJours vérifiées : la séparation sc
situe en gcncral avant la syllabc accentuée sur les mots de plus de
deux syllabes; les deux parties sont de taille approximativement
¢gale. Sur les mots de deux syllabes, la séparation se situe presque
toujours entre les deux :

— ché/reun ; ble/den ; ﬂi//eeu H rz/gal B deron[’; éner/v’

3) Inversion :

Une fois le mot découpé, on intervertit les deux parties. Cette
inversion, présentc dans toute construction d’un mot de verlan, ca-
ractérise ce dernier. Un mot formé au moyen de cette inversion est un
mot de verlan :

— reu-ché; ﬁmr’—df/ 5 de-blé ; /efu-ﬂi 5 gol-ri ;v -éner

4) Troncation ou élision de la dernicre syllabe :
Pour des raisons de prononciation, on peut retrancher la Voyclle
finale du mot, ou méme parfois la changer.
— renché > reuch’; ken-fli > kenf” ou encore : meu-fa > menf-

Les procédés décrits ci-dessus peuvent s‘appliquer aussi 2 des syn-
tagmcs AlnSI « comme ga > pcut sc tradulfc paf fﬂ commnze en Veflan
DC mCmC pOur « Cce SOlt > qul donnc sozr-ce. ParfOIS 11 y aun usage
recursl{:dc ces PrOCCdCS qu] Falt appal‘altl‘e dCS mots Clu1 sont ]C Vel‘lan
d‘un Verlal’l. On Q.PPCHC Parfois cette COnStruCtiOn un dﬂﬂélﬁ Ufrlﬂ” :

Mot initial arabe > Ajout araben — Découpage ara/ben —lnversion beu-ara ~

Troncation beur

0

Mot initial beur > Ajout benreu — Découpage ben/ren — Inversion reben.

Apres un certain temps, des mots de verlan peuvent subir, comme
dans I'argot traditionnel, des troncations par apocopes :
- T& < téci, verlan de « cité »
- Reuf < reufré, verlan de « frere »
— Trom < troweé, verlan de « métro »
— Turve < turvoi, verlan de « voiture »

Ect parfois par aphérese :

- Zic < szmt en verlan) de « musique ». Comme nous
I'avons vu, il est difficile de savoir si gz est une apocope de
Zicmu ou une aphérésc de « musique ».

— Bléme < blémpro, verlan de « probléme » présente la méme

difficulté.
motinitial | Modification | Découpage Inversion Tronca- | Verlan du mot
de la derniére tion initial
voyelle
énervé énerv’ éner-v v-éner vénere
flic flikeu fli-keu keu-fli keuf-li keuf
n‘importe nimport quoi | nin-port portnin oik portna wak
quoi k-o1
b‘Zafre b‘Zar, b"Zﬂr Zaf’b‘ Zarb’l anb
choper cho-pé pé-cho pécho
fl’ﬂﬂ?ais frﬂﬂ‘cé Cé’Frﬂn Céfrﬂn
tomber tom-bé bé-tom bétom /bedd/
vas-y va-zy zy-va /[ziva/
comme ¢a comme-¢a ca-comme /sakam/
comme ¢a comme ¢-a comme /ak/as/ /kamak//komas/
ca ¢a a-¢ /as/

On peut constater avec le tableau ci-dessus que les modifications des
mots initiaux sont assez variées et suivent divers procédés. 1l peut
s’agir de simplcs inversions du mot comme pour /bet3/, /sefra/ ou /
pefo/; parfois précédées d’une modification de la dernicre consonne

(/flikee/) ou en I'enlevant (/enerv-¢/) ; par-

en ajoutant une VoyeHe

12) Miriam Nieser, Le Verfan - régles et usages, Verlag Fiir Akademische Texte, 2005. http://www.hausarbeiten.de/faecher/vorschau/67638.html.

13) Hilary Wis, The Vocabulary of Modern French : Origins, Structure and Function, Routledge, 1997, 212 p.
14) Albert Valdman, La Langue des faubourgs et des banlieues : de I'argot au francais populaire, in The French Review, American Association of Teachers of French,

vol. 73, no 6, May 2000, p. 1179-1192.

40



fois suivic d’une troncation finale comme pour garb. Cela peut sc
compliquer un peu comme pour « n'importe quoi » ou une autre
modification est apportée ala derniére syllabe du premier mot inver-
sé: /portn?: wa](/—>/portng wak/. Aussi, le verlan s’appliquc ades
mots standards comme a des mots d’argot (/lif) voire des mots déji
«verlanisés » (comme nous avons vu plus haut pour « arabe » ),
ainst qu’aux verbes et aux expressions. Linversion monosyﬂabi ue
est aussi relativement courante : ag, iep (pied), anch (chaud), zenv
(vieux, vieille) ozlp (pm ) ostam (moi) ouat (toi), ouf’ (fou)... Tous
ces proccdes ausst Var1es que poss1blc semblent suivre une seule vraie
rcglc élémentaire, celle de I’ cuphome.Aussl, le succes d’un mot de
verlan peut méme faire oublier le mot qui est 4 son origine. Jobard,
par exemple, a donné barjo ; mais des jeunes gens qui entendent au-
jourd’hui _/'obam’, peu usité, y verraient certainement un verlan de

bmjo.

Largot (ou les argots) n’est pas unc forme de | angagc créée sans
but précis. Au contraire, chacun d’eux a une ou plusicurs fonctions
importantes : fonction cryptique, de contournement des tabous de la
société, d’appartcnancc aun groupe social, de connivence entre indi-
vidus d’'un méme groupe, de rapidité de communication ou tout sim-
plement ludique. Ces fonctions nous démontrent qu'il est impor-
tant, pour 'apprenant en langue frangaise, de connaitre I'argot pour
en comprcndrc sa s1gn1ﬁcat10n tant sur le plan linguistique que so-
ciologique. Aussi, I'argot trouve ses référents dans tous les concepts
delalinguistique. Dés lors, nous pouvons nous demander ce qu'il est

Bibliographie :

PRISPEVKY.A.RECENZE
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Vanthier, Héléne

LENSEIGNEMENT AUX ENFANTS EN CLASSE DE LANGUE

Paris : CLE International, 2009. ISBN : 978-2-09-035348-8

Publikace L’'enseignement aux enfants en classe de langue
vydana nakladatelstvim CLE International predstavuje dalsi
zdafily pocin jiz v minulosti Gspésné kolekce Techniques et
pratiques de classe.

Autorka knihy Héleéne Vanthier se ve své dlouholeté praxi a vy-
zkumu zabyva vyukou nejmladsiho publika. Zpocétku se vénova-
la didaktice jazyk( na IUFM Franche-Comté (Institut de formation
des maitres) se zaméFenim na matefské $koly a prvni stupet Skol
zakladnich. V soucasné dobé pasobi v Centru aplikované lingvi-
stiky (CLA - Centre de linguistique appliquée) Univerzity Fran-
che-Comté, kde se zejména soustredi na dalsi vzdélavani uditeld,
pripravu stazi a vzdélavacich programd. U nakladatelstvi CLE
International vydala velmi zdafilou ucebnici francouzstiny jako
ciztho jazyka pro déti Zigzag (2011-2012).

Monografie L'enseignement aux enfants en classe de langue
je urcena predevsim uditeldm, ktefi se vénuji ve vyuce francouz-
Stiny jako ciziho jazyka (FLE) détem a chtéji si rozsifit své teoretic-
ké a praktické znalosti z této oblasti. Nicméné i ucitelé predskol-
niho a zékladniho vzdélavani, piipadné studenti v daném oboru,
zde naleznou fadu dil¢ich témat z oblasti psycholingvistiky, psy-
chopedagogiky ¢i didaktiky.

Cil publikace je dle autorky dvoji; zaprvé odpovédét na otazky
teoretické i praktické, jez si pokladame béhem procesu vyucovani
déti, zadruhé poskytnout uditeli praktické rady s uvedenim kon-
krétnich pracovnich listd s tkoly odpovidajicimi dané vékové sku-
piné. V této souvislosti upozoriiuje H. Vanthier na dulezity fakt,
Ze ,oe veku Ctyr, sedmi nebo jedendcti let se neucime stejngm
Zptisobem a nefesime stejné dkoly* (s. 7), proto autorka v celém
dile dba na rozlidovani aktivit (ne)vhodnych pro danou kategorii.

Po strance formalni je kniha rozdélena do dvou hlavnich &asti.
Prvni tematickou oblast s ndzvem La classe de FLE enfants : en-
seigner et apprendre (s. 11-73) by bylo moZné oznadit jako &ast
teoretickou, kterd se sama ¢leni na Sest kapitol. Autorka v nich
vénuje pozornost problémam, které se vazi k vyuce déti obecné.
Nasledné prevadi a aplikuje tyto teoretické poznatky na vyuku
francouzstiny jako ciziho jazyka, avSak stéle se zietelem na ome-
zenou skupinu, tj. déti.

Prvni kapitola teoretické Casti se zabyva problematikou vyuky
francouzstiny nejmladsiho publika, v§ima si rozliénych pristupt k to-
muto druhu vzdélavant, a to nejen ve Francii, ale i jinde v Evropé€, pri-
padné v Severni Americe a dal$ich frankofonnich oblastech (s. 15).

Ve druhé kapitole se autorka zaméruje na specifika détského
publika, pri¢emz se snazi odpovédét na nékolik otézek vazicich
se k tématdm jako vyvojové stadia déti, charakteristika jednotli-
vych vékovych kategorii Ci pristupy k jejich vyuce.

Treti kapitole nesouci nézev Lenfant et le langage se vénuje
procesu mluveni a komunikace v materském a cizim jazyce ze
strany déti. H. Vanthier mimo jiné podtrhuje, Ze samotné slova
nejsou rozhodujicim faktorem v procesu uéent, dulezitou roli hra-
je pfi pojmenovani jednotlivych skuteénosti kontext (s. 35). Dal-
§im vyznamnym bodem této kapitoly je vyvoj jazykovych kompe-
tenci mezi 0.—6. rokem, jenz je velmi prehledné shrnut do tabulky
na s. 36-37. V poslednim oddile je pozornost smérovana k otaz-
ce nadani déti pro jazyky a schopnosti se jim udit.

Kapitola nasledujici, tedy ¢tvrta, se jiz vénuje samotné vyuce
francouzstiny FLE u déti, zminuje napt. nékteré pristupy ve vyuce
(interkulturni, interdisciplinarni...), v&iméa si diléich kompeten-
ci (lexikélni, grafo-fonetické, ideografické, apod.) a nakonec se

pozastavuje nad otdzkou hodnoceni déti v hodiné ciziho jazyka
ve spojitosti s jednotlivymi Grovnémi Spolecného evropského re-
ferenéniho rdmce pro jazyky (SERR).

Posledni dvé kapitoly predznamenévajici svym obsahem &ast
praktickou prinaseji konkrétni rady k vyuce ciziho jazyka, napr.
jak uspét v hodiné s hrou a jak postupovat pfi jeji pripravé a na-
sledné organizaci (s. 57-60) nebo jaké literarni texty jsou vhod-
né do hodiny FLE - konkrétni ukazky se zminkou rozvijenych
kompetenci jsou pak shrnuty v tabulce na s. 64-68. Nakonec
H. Vanthier sumarizuje a hodnoti prostredky pouzivané k vyuce,
mimo tradiéni ucebnice charakterizuje dalsi, napr. spolecenské
hry, audio nahravky, videa atd. (s. 69-72).

Druhd ¢ast publikace obsahuje pod titulem Démarches
méthodologiques et activités de classe (s. 76-219) praktické
ukézky a konkrétni cviceni vhodné do hodin FLE, jeZ jsou znadeny
a tematicky razeny od Fiche n°® 1 - Fiche n° 10. Kazdy z téchto
listd zahrnuje Gdaje jako cile dané aktivity, potrebny material, ca-
sovou narocnost a vékovou kategorii, pro niz je cvieni vhodné.
Mezi jednotlivymi praktickymi Glohami nalezneme rozliéna téma-
ta a zaméreni, ktera se ze zdsady drzi tradiéniho rozvoje reovych
dovednosti. Vzhledem k velmi komplexnimu seznamu aktivit, ci-
tujme pouze nékteré z nich: rady pro prvni hodinu francouzstiny
pro déti mezi 4.-7. a 7.-10. rokem; aktivity kolem rikadel, rozpo-
éitavadel spojené zejména s nacvikem rytmu a praci s hlasem;
poslechova cviéeni pfizplisobena pro préci s détmi (zvuky kolem
nés, zviteci zvuky); rozmanité hry rozvijejici jazykové kompetence
(jeu du morpion, sudoku, jeu des 5 familles, jeu des jumeaux,
memory atd.) nebo napf. procvi¢ovani vyslovnosti, psani &i &teni
hravou formou. Aktivity jsou doprovazeny nédzornym obrazovym
materidlem, jenz dokresluje postup pri dané ¢innosti, a nékdy
i konkrétnimi pomdckami (nap¥. u her sudoku, bingo nebo pfi
memorovani slovni zdsoby pomoci kiZovek a dopliovadek), kte-
ré je mozno namnoZit a pouzit primo v hodiné.

Soucasti knihy je CD se zvukovymi nahravkami k praktické cés-
ti prace obsahujici aktivity k nacviku vyslovnosti, tradi¢ni pisné,
fikadla nebo ukolébavky. Pfipomerime nékteré z nich: Ams stram
gram, Donne-moi ton prénom, Savez-vous planter les choux Ci
Mon éane. Na samém zévéru piirucky tradi¢né nalezneme pou-
zZitou bibliografii, jez je doprovazena uzite¢nymi internetovymi
odkazy k tématu (FLE, vyuka déti obecné&, pomtcky do hodiny,
prehledy fikadel, her, napad(i, interaktivni vyukové stranky atd.).

Publikaci L'enseignement aux enfants en classe de langue
neni co vytknout po strdnce formalni a uz viibec ne po strance
obsahové. Jeji usporadant je velmi prehledné a G&elné, prinasi te-
oretickd vychodiska pro vyuku déti se zamérenim na cizojazy¢né
vzdélavani a predklada nesmirné mnozstvi konkrétnich cviceni
v hodiné francouzstiny. Nékteré aktivity je nepochybné mozno
pouzit s patFiénymi Gpravami do cizojazy¢né vyuky obecné a jiné
naopak zuzitkovat i pro zpestreni vyuky dospélych, jiz velmi ¢asto
oceni hravy zpasob néacviku nebo prohlubovani étyr zakladnich
recovych dovednosti. Jedna se tak o prirucku velmi inspirativni,
kterou by ve své knihovné nemél postradat zadny uditel zabyva-
jici se vyukou francouzstiny jako ciziho jazyka déti, avsak pomoc
a vyznamné podnéty pro zatraktivnéni hodiny FLE v ni nalezne
kazdy francouzstinar.

Radka Fridrichova
Fakulta pedagagickd ZCU v Plgni
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